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WSTEP

Dysleksja to trudno$¢ w opanowaniu umiejetnosci czytania i pisania, ktora dotyka okoto 10%
ludnos$ci. Mimo, ze w procesie uczenia si¢ osoba z dysleksja otrzymuje duzo wsparcia, nadal
nie ma wystarczajgcej pomocy w okresie przejscia migedzy szkotg podstawowsg a gimnazjum
(w polskich realiach jest to przejscie miedzy edukacja wczesnoszkolng a klasg 4 1 5 szkoty
podstawowej). Wsparcie jest konieczne z uwagi na zmiang struktury szkoty oraz nowych,
zmieniajacych si¢ wymagan wobec dziecka, zard6wno odnos$nie poziomu umiejetnosci jaki

1 trudnosci zadan.

W ramach niniejszego projektu zostanie opracowany system aby przygotowa uczniow
z dysleksja na przejScie pomiedzy szkotami. Zostanie to osiggnigte poprzez poroéwnanie
alternatywnych praktyk w krajach partnerskich oraz opracowanie modelu dobrych praktyk,
ktore moga by¢ powszechnie wdrazane. Celem niniejszego projektu jest zapewnienie
wsparcia rodzicom i nauczycielom oraz osobom z dysleksja aby zapewnié¢ uczniom tagodne
przejscie pomiedzy szkotami tak aby mieli mozliwo$¢ rozwinigcia swoich zdolnosci
w nowym S$rodowisku szkolnym. Mimo, ze dysleksja jest dobrze rozpoznana w krajach
europejskich, wsparcie jest lepiej opracowane w niektdrych krajach. Przyczyny tego zjawiska
sa rozne, np. waga przyktadana do kwestii dysleksji 1 dysfunkeji, szkolenie nauczycieli,
upowaznienie od rodzicow lub dostep do wiasciwych rozwigzan. Jednak podstawowa barierg
ograniczajgcg opracowanie wsparcia jest brak przyktadéw dobrych praktyk oraz sprawdzonej
metody wdrazania. Niniejszy projekt stwarza partnerom mozliwos¢ zajecia si¢ tymi
kwestiami i zaproponowanie rozwigzan. Dzigki projektowi mozliwe jest wdrozenie
wspdlnego europejskie podejscia. Zaden kraj nie posiada samodzielnie wlasciwego

rozwigzania ani kompetencji aby je opracowac.

Niniejsze badanie przedstawia wyniki Miedzynarodowej Analizy Potrzeb (przeprowadzonej
w Turcji, Bulgarii, Polsce, Portugalii, Rumunii i we Wloszech) i stanowi cze$¢ projektu
"DysTrans: Supporting Dyslexic Individual in Transition from Primary to Lower Secondary
School” (2017-1-TR01-KA201-046274) w ramach programu Erasmus+, Akcja 2: Partnerstwa
strategiczne. Dzigki takiej migdzynarodowej analizie, udostgpnianiu i opracowywaniu
wspolnych rozwigzan ze zrdznicowaniem krajowym, mozliwe bedzie wywarcie istotnego
wplywu na utatwienie uczniom z dysleksja przej$cia miedzy szkotami.
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Partnerami projektu s3:

Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii-Turcja

Regionalny Zarzad Oswiaty w Istambule (Istanbul Milli Egitim Mudurlugu) jest najwigksza
instytucja o$wiatowag w Turcji, zaraz po tureckim Ministerstwie Os$wiaty, ktéry jest
odpowiedzialny za wszystkie rodzaje spraw administracyjnych w szeroko pojetej oswiacie.
Zarzad przyktada ogromng wagg do nauczania i wspierania uczniow w niekorzystnej sytuacji,
zwlaszcza uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Poza tym instytucja sprawnie
koordynowata 1 rozliczyta z sukcesem zcentralizowany projekt europejski dotyczacy opieki

zdrowotnej dla uczniow W niekorzystnej sytuacji.
Towarzystwo Dysleksji — Bulgaria (DABG)

DABG jest instytucja pozarzadowa, ktdra zapewnia profesjonalng pomoc dzieciom,
nastolatkom oraz osobom dorostym z dysleksja oraz innymi problemami w uczeniu si¢, ich
rodzicom oraz nauczycielom w catlym kraju. Dziatania DABG sg wspierane przez licznych
wolontariuszy. Dzigki wspdlpracy z instytucjami o$wiatowymi, szkolami, uniwersytetami
oraz pracodawcami, zar6wno miejscowymi jaki i o zasiggu krajowym, Stowarzyszenie
nawigzato dobre kontakty z tymi instytucjami i grupami. DABG organizuje kursy stacjonarne
i e-learning dla nauczycieli, rodzicow i specjalistow oraz uczestniczy w projektach
dotyczacych dysfunkcji, finansowanych ze srodkéw UE, ktére maja na celu poprawg jakosci

i skuteczno$ci wsparcia udzielanego wszystkim osobom z problemami w nauce.
Asociatia CES ( Stowarzyszenie SEN) - Rumunia

Stowarzyszenie SEN jest organizacja pozarzadowa. Istota dziatalno$ci Stowarzyszenia SEN
jest praca z osobami w r6znym wieku (psycholodzy, pedagodzy, nauczyciele, wychowawcy,
kinoterapeuci), rodzice dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, mtodziez i osoby
doroste, nauczyciele akademiccy i naukowcy, studenci (przyszli nauczyciele) oraz osoby ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Cele stowarzyszenia i wynikajace z nich dziatania to:
nawigzanie wspoélpracy z instytucjami panstwowymi i prywatnymi z kraju i zagranicy;
organizowanie szkolen warsztatow, seminaridow, konferencji, debat publicznych dla
nauczycieli i rodzicow oraz wydarzen publicznych naglasniajgcych problemy oséb
niepetnosprawnych; zdobywanie informacji o potrzebach o0sdéb o roéznym stopniu
niepelnoprawnosci lub 0sob w niekorzystnej sytuacji poprzez badania; udzielanie konsultacji,

doradztwo/ specjalne terapie dla dzieci/mlodziezy/dorostych ze specjalnymi potrzebami
6
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edukacyjnymi oraz ich rodzin; wspieranie edukacyjnych dziatan indywidualnych i grupowych
dla niepelnosprawnych oraz pelnosprawnych ucznidw. Stowarzyszenie ma doswiadczenie
w realizacji projektéw UE oraz $cisle wspotpracuje z Uniwersytetem Oradea, w szczegdlnosci

z Wydziatami Psychologii, Pedagogiki Specjalnej 1 Pedagogiki Ogdlne;.
Fatih Rehberlik ve Arastirma Merkezi (FRAM)- Turcja

Centrum Doradczo-Badawcze Fatih (Fatih Rehberlik ve Arastirma Merkezi - FRAM) jest
odpowiedzialne za nauczanie specjalne i doradztwo w nauczaniu formalnym (przedszkola,
szkoty podstawowe, gimnazja oraz szkoty $rednie) oraz nauczanie nieformalne (edukacja
dorostych) w okregu Fatih w prowincji Istambut i podlega Zarzadowi Edukacji Narodowej
w Istambule. FRAM przygotowuje diagnozy oraz oceny i doradztwo zawodowe dla oséb ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (dzieci w wieku przedszkolnym, uczniowie oraz
dorosli). Centrum organizuje szkolenia 1 warsztaty dla pedagogéw i1 nauczycieli edukacji
specjalnej; zapewnia wsparcie oraz koordynuje ustugi doradcze w szkotach oraz organizuje
dzialania w ramach doradztwa zawodowego tak aby uczniowie mogli wybra¢ zawod, ktory

odpowiada ich talentom, zainteresowaniom i potrzebom.
I Spoleczna Szkola Podstawowa im. Unii Europejskiej -Polska

I Spoteczna Szkola Podstawowa im. Unii Europejskiej jest szkota prowadzonag przez
stowarzyszenie (Zamojskie Towarzystwo Oswiatowe), w ktorej ucza si¢ dzieci w wieku 6-14
lat (po reformie systemu o$wiaty z 2017r.). Szkota mieSci si¢ w ZamoS$ciu, niedaleko
wschodniej granicy Polski. Aby sprosta¢ oczekiwaniom ucznidw i1 nauczycieli, szkota oferuje
szereg dzialan edukacyjnych majacych na celu rozwoj kompetencji uczniow w matematyce,
naukach S$cistych, literaturze, muzyce, sporcie, sztuce oraz w jezykach obcych,
w szczegOlnosci w j. angielskim 1 niemieckim. Stowarzyszenie prowadzace szkote ma
doswiadczenie we wdrazaniu innowacyjnych projektow, rowniez migdzynarodowych.
I Spoteczna Szkota Podstawowa ma doswiadczenie w koordynowaniu projektéw w ramach
programu Erasmus+ Akcja KA2 a zaangazowani nauczyciele umiejetnie 1 skutecznie pracujg

na gruncie mi¢dzynarodowym.
Istituto Comprensivo Laura Lanza Baronessa di Carini-Italy

Instytut Powszechny Laura Lanza jest potozony w jednej z najnowszych dzielnic Carini,
obszarze mniej uprzywilejowanym spotecznie i ekonomicznie. Instytut sktada sie¢ z 3
poziomoéw szkot: przedszkola, szkoty podstawowej i gimnazjum, gdzie uczeszcza tacznie
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1200, w tym 70 ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i zatrudnia 110 nauczycieli.
Program nauczania szko6l jest oparty na innowacyjnych rozwigzaniach w dydaktyce
1 pedagogice. Gimnazjum organizuje rdzne profile rozwijajace poszczegodlne przedmioty,
literature, matematyke 1 jezyki obce. Aby pomoc uczniom w nauce, szkota zatrudnia zespot
nauczycieli, psychologéw i wychowawcoéw ktorzy wspieraja rowniez rodziny uczniow.
Szkota organizuje warsztaty pozalekcyjne, wzmacnia umieje¢tnosci nauczycieli poprzez
szkolenia dotyczace innowacyjnych i skutecznych strategii edukacyjnych aby radzi¢ sobie
z zaburzeniami w uczeniu si¢, w szczegolnosci u uczniow bedacych w niekorzystnej sytuacji.

Ponadto szkota ma do$wiadczenie w realizacji projektéw unijnych.
Agrupamento de Escolas de Sines- Portugalia

Agrupamento de Escolas de Sines sktada si¢ z 4 przedszkoli i szkot podstawowych (od
pierwszej do 4 klasy) oraz gtownej szkoty podstawowej ( gimnazjum — od 5 do 9 klasy)
obejmujac teren catego miasta. Jest szkola publiczng gdzie uczy si¢ 1330 uczniow: 216
w przedszkolach, 623 w szkolach podstawowych oraz 491 w gimnazjum. Uczniowie
pochodza z roznych osiedli mieszkaniowych, z terenow wiejskich, spotecznie ubogich
dzielnic, domow jednorodzinnych w lepszej lub gorszej sytuacji ekonomicznej. Spolecznosé
szkolna jest zroznicowana 1 wielokulturowa. W zespole szkot pracuje 172 nauczycieli oraz 64
pracownikow nie zajmujacych si¢ dydaktyka oraz uczy si¢ 93 ucznidw (7%) ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (trudnosci w uczeniu si¢, problemy jezykowe/komunikacyjne,
poznawcze, spoteczne i emocjonalne) oraz wiele dzieci z réznymi specjalnymi potrzebami.
Szkota zarzadza wczesng interwencja w przypadku dzieci 1 rodzin z problemami od narodzin
dziecka. Szkoly majg takze Zespot ds. wspierania niepelnosprawnosci, zorganizowany zespot
nauczycieli oraz Centrum ICT, ktore wspieraja/ uzupetniaja nauczanie dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Szkoty maja doswiadczenie w przystosowywaniu uczniow ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
1.1.ZROZUMIENIE DYSLEKSJI

Termin dysleksja jest zdefiniowany przez Miedzynarodowe Towarzystwo Dysleksji (IDA) w
nastepujacy sposob: ,,Dysleksja sa to specyficzne trudnosci w uczeniu si¢, ktoére maja podtoze
neurobiologiczne. Charakteryzuje si¢ trudno$ciami we wlasciwym i/lub pltynnym
rozpoznawaniu stowa oraz poprzez problemy ortograficzne 1 umiej¢tnosci rozszyfrowywania.

Trudnosci te zazwyczaj wynikaja z deficytu w komponencie fonologicznym jezyka, ktory jest
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czgsto niespodziewany w odniesieniu do sprawno$ci kognitywnych 1 zapewnienia
skutecznego nauczania na zajeciach szkolnych. Wtorne konsekwencje mogg obejmowaé
problemy w czytaniu ze zrozumieniem oraz ograniczonym doswiadczeniu czytelniczym, co
moze utrudniaé rozwdj stownictwa oraz wiedzy kontekstowej.” (Zarzad IDA, 12 listopada

2012).

Podstawowa cecha charakterystyczng tych trudnosci jest to, ze sg one ,,specyficzne”, cO
oznacza, iz wptywaja na konkretne spektrum umiejgtnosci w istotny ale wymowny sposob
1 nie sg zwigzane z 0golng inteligencja. Specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ nie mozna
przypisa¢ ani deficytowi kognitywnemu ani tez czuciowemu ani réwniez niekorzystnym
uwarunkowaniom Srodowiskowym. Dysleksja/specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ zwykle
przejawiaja si¢ po podjeciu nauki w szkole przez dzieci. Uczniowie z dysleksja moga miec
problemy w pewnym kontek$cie, ale nie oznacza to, ze nie sg w stanie si¢ uczy¢. Rozmaite

trudno$ci w uczeniu si¢ w réznych krajach ukryte sg pod terminem dysleksja.
Turcja

W Turcji, termin ,,specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢” jest uzywany zamienne oraz jako
ogblne pojecie, ktore oznacza utrudnienie osiggni¢cia dobrych wynikéw ucznidow w szkole
chociaz maja przecigtny lub ponadprzecigtny poziom inteligencji. Gtéwne rodzaje
specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ to dysleksja (brak umiejetnosci czytania, ktéra
sprawia, ze dzieci majg trudnosci w rozumieniu zwigzku migdzy literami 1 dzigkami),
dysgrafia (dotyczy pisania, ktéore prowadzi do problemdéw z ortografia, doborem stow,
formowaniem liter, probleméw z gramatyka 1 interpunkcjg), dyskalkulia (trudnosci
w  wykonywaniu podstawowych dzialan matematycznych 1 zrozumienia pojec
matematycznych) oraz dyspraksja (utrudnienie czynnosci ruchowych), (Baydik, 2011;
Korkmazlar, 2003).

W Turcji specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ sg skategoryzowane jako uposledzenie, ale nie
sg objete ustawodawstwem dotyczacym ogolnego uposledzenia i nie ma dostepnych danych
na temat dysleksji w krajowych statystykach (TUIK, 2017). W zwigzku z tym bardzo trudno
jest uzyska¢ informacje odno$nie powszechnego wystepowania ani danych demograficznych

odnosnie dysleksji lub 0s6b z dysleksja.

Bulgaria
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W Bulgarii, pierwsza definicja dotyczaca dysleksji zostata przedstawiona przez Matanova
(2001, str.8) i brzmi nastgpujaco: ,,Dysleksja jest ogdlng kategoria specyficznych zaburzen
w uczeniu si¢, ktore odnoszg si¢ do umiej¢tnosci w siedmiu poszczegdlnych obszarach
funkcjonowania: sugestywna mowa, jezyk ekspresji, podstawowa umiejetnos¢ czytania,
czytanie ze zrozumieniem, podstawowa umiej¢tnos¢ pisania, rozumienie pisania, podstawowe
umiejetnosci matematyczne oraz mys$lenie matematyczne.” Jak wynika z powyzszej definicji,
w Butgarii tylko jeden termin — dysleksja- jest uzywany dla okreslenia szerokiego wachlarza
specyficznych trudnosci w uczeniu si¢. Z drugiej strony, kiedy bada si¢ dziecko w kierunku
trudno$ci w uczeniu si¢ gldwnie uzywa sie Miedzynarodowej Klasyfikacji Choréb
i Probleméw Zdrowotnych (ICD-10D), medycznej klasyfikacji stworzonej przez Swiatowa
Organizacj¢ Zdrowia (WHO). Istnieje siedem stanow, ktore obejmuje dysleksja. Wszystkie
podlegaja kodowi klasyfikacyjnemu F81 — specyficzne zaburzenia umiejetnosci szkolnych. Sa
to zaburzenia, w ktorych normalne sposoby nabywania umiej¢tnosci sa zaburzone na
wczesnych etapach rozwoju, zaburzenie nie jest po prosu konsekwencja braku mozliwosci
uczenia si¢ ani nie zostalo spowodowane zadnym urazem moézgu lub choroba. Pojecie to
obejmuje specyficzne trudno$ci w czytaniu, specyficzne trudno$ci w pisaniu, specyficzne
trudnosci w nabyciu umiejetnosci liczenia oraz zrdznicowane zaburzenia umiejetnosci

szkolnych.
Rumunia

Dysleksja jest zdefiniowana przez Europejskie Towarzystwo Dysleksji jako zaburzenie
o podtozu neurologicznym, z negatywnymi konsekwencjami odno$nie nabycia umiejetnosci
czytania, pisania, zasad ortograficznych oraz umiejetnosci obliczen matematycznych.
W Rumunii specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ nie sg postrzegane jako choroba lub
zaburzenie, ale jako specyficzny sposOb przetwarzania informacji spowodowany innym
rozwojem i funkcjonowaniem centralnego uktadu nerwowego. Jest pojmowana jako ogolne
pojecie, uzywane do okreslenia rd6znego rodzaju trudnosci w uczeniu si¢ (czytanie, pisanie,
obliczenia 1 mys$lenie matematyczne). System rumunski rozumie dysleksje po prostu jako
trudnosci w czytaniu, wigc aby odnie$¢ si¢ do calego spektrum powigzanych diagnoz,
w badaniu begdzie uzywany termin specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ (TSI: tulburari

specifice de invatare).

Polska
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W Polsce termin ,,ryzyko dysleksji” zostat wprowadzony przez Profesor Marte Bogdanowicz
w wczesnych latach 90-tych XX w. Oznacza zwickszone prawdopodobienstwo, ze takie
trudnosci pojawia si¢ pdzniej w edukacji szkolnej. Objawy ryzyka dysleksji przejawiajg si¢
glownie w umiejetnosciach dotyczacych jezyka 1 skutkujg zaburzeniami rozwoju
psychomotorycznego. Wedtug Polskiego Towarzystwa Dysleksji, pojecie dysleksji jako
zaburzenia obejmuje specyficzne trudnosci w uczeniu si¢, ktore gldéwnie wpltywaja na
umiejetnosci czytania i pisania, rozumiane jako czytanie, pisanie i inne funkcje jezykowe.
Prawdopodobnie pojawiajg si¢ juz przy narodzinach i skutkujg na cale zycie, majgc podtoze
neurologiczne.  Charakteryzuja  si¢  trudno$ciami ~w  rozpoznawaniu  stowa
1 umiejetnosciami rozszyfrowywania, ktére nie s3 zwigzane z innymi umiej¢tno$ciami
poznawczymi danej osoby. Inne cechy charakterystyczne to: opoéznieniec w rozwoju mowy,
stabe wypowiedzi ustne, trudno$ci w czytaniu, niepoprawny zapis, bledy w pisowni
i interpunkcji, btgdy gramatyczne, staba koordynacja ruchowa, czasami jest to zwigzane
z zaburzeniami emocjonalnymi i zachowania, mysleniem koncepcyjnym, zaburzeniami uwagi

1 koncentracji, problemami z percepcja wzrokowa 1 zapamigtywaniem.
Wilochy

We Wiloszech dysleksja uznana jest za czg$¢ sktadowa szeroko pojetych trudnosci w uczeniu
si¢, ktére dotykaja spoteczenstwo wioskie (DSA) i obejmuja dysleksje, dyskalkulie, dysgrafie
1 dysortografi¢. Szacuje si¢, ze problem dotyczy okolo 5 procent ucznidéw objetych
obowigzkiem szkolnym w szkolach podstawowych, gimnazjach i1 szkotach $rednich.
Jednakze, z danych, ktére posiadamy 1 ktéore pochodzg z krajowego badania dotyczacego
roku szkolnego 2015/2016 wynika, ze takie osoby z potwierdzong diagnozg stanowig 2.6%.
Zauwaza si¢ tez wzrost liczby ucznidow z potwierdzong dysleksja w gimnazjum, a

w szczegblnosci u 0s6b w najbardziej niekorzystnej sytuacji.
Portugalia

W Portugalii, termin dysleksji przedstawiony przez Portugalskie Towarzystwo Dysleksji
(Associagao Portuguesa de Dislexia) wyjasniony jest w nastepujacy sposob: ,,.Dysleksja jest
dysfunkcja neurologiczng, ktora przejawia si¢ w poziomie trudno$ci w czytaniu u 0sob
o przecigtnej lub ponadprzecietnej inteligencji. Ta przewlekla trudno$¢ nie jest zwiazana
z jakoscig nauczania, poziomem inteligencji, mozliwosciami spoteczno-kulturalnymi ani

zmianami sensorycznymi. Ma podtoze neurobiologiczne ze zmianami w strukturze
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i funkcjach neurologicznych i moze mie¢ podtoze genetyczne.” (http://www.dislex.co.pt/).
Dziecko/uczen z dysleksja podejmuje wzmozony wysitek aby rozr6zni¢ litery, tworzy¢ stowa
1 rozumie¢ ich znaczenie. Uczniowie z dysleksjg nie sg leniwi, mato inteligentni ani
niedojrzali. Niekoniecznie maja problemy z postrzeganiem czy wad¢ postawy. Wymagaja
intensywnej opieki terapeutycznej i wsparcia w procesie nauczania i uczenia si¢ tak aby
odniesli dobre wyniki. Pomimo, ze dysleksja dotyczy nauki czytania, moze mie¢ wplyw na

inne obszary nauki oraz na rozwdj emocjonalny i zachowanie.

Jeszcze do niedawna uznawano, ze uczniowie z dysleksjg majg trudno$ci w uczeniu si¢ bez
wyszczegodlniana dysleksji 1 nie zawsze mogli korzysta¢ z profesjonalnego wsparcia.
Okreslenie ,trudno$ci w uczeniu si¢” obejmuje wszystkie problemy w nauce, zar6wno
wrodzone jak 1 powigzane z czynnikami zewng¢trznymi, na przyktad nieodpowiednia metoda
nauczania. W Portugalii coraz czgséciej bada si¢ dysleksje i uczniowie z dysleksja zaczynaja

by¢ lepiej rozumiani i osiaggaja efekty, co jeszcze kilka lat temu nie miato miejsca.
1.2 USTAWODAWSTWO KRAJOWE
Turcja

Turcja zaczela przyjmowaé ucznidéw z niepelnosprawnosciami do klas z ksztalceniem
og6lnym po przyjeciu Ustawy 573 w 1997r. W konsekwencji tej ustawy, wlaczanie stato si¢
obowigzkowe. Zgodnie z Wytycznymi w sprawie Edukacji Specjalnej (SEG, 2000),
w szkotach, ktore stosowaty wiaczanie, kazda klasa powinna mie¢ taka samg liczbg uczniow
z niepelnosprawnoscia. Co wigcej, tylko dwoch ucznidow z takim samym rodzajem
uposledzenia moze by¢ umieszczonych w tej samej klasie (MEB, 2000). Mimo, Ze uczniowie
ze zdiagnozowang niepelnosprawno$cia maja indywidulane programy nauczania (IEP),
brakuje pracownikow oraz $rodkow aby wspiera¢ takich ucznidéw w warunkach szkolnych.
Uczniowie, ktorzy sa najczesciej przyjmowani do ogoélnoksztatcacych klas, to ci z tagodnym

op6znieniem umystowym lub z dysleksja/specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig.

Chociaz MEN (MEB) uznaje specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ od 1997r., opracowanie
standardow 1 korzystanie z indywidualnych programdw nauczania rozpoczeto si¢ dopiero
w 2006r. Nauczyciele otrzymuja wigcej wsparcia od pedagogdédw szkolnych oraz
panstwowych Centrow Badawczo- Doradczych (RAM). Jednak, wychowawcy nadal
otrzymujg ograniczone wsparcie 1 trudno jest zorganizowa¢ urozmaicone nauczanie w ich

klasach. Od 2009r. wraz z wejsciem w zycie Programu Wsparcia Nauczania Osob ze
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Specyficznymi Trudnosciami w Uczeniu si¢, system wsparcia dla osob z dysleksjg oraz ich

nauczycieli poprawit si¢ i jest lepiej zorganizowany aby odpowiada¢ ich potrzebom.
Bulgaria

W Butgarii nie ma powszechnej polityki rzagdowej dotyczacej dysleksji ani obowigzujacych
aktow prawnych. Podczas gdy pewne dokumenty zostaly opracowane i rozprowadzone,
praktyka ta jest do$¢ nowa i z uwagi na brak procedury monitorowania, wdrazanie
pozostawiono indywidualnej inicjatywie pracodawcow, dyrektorom szkot i administracji
uniwersytetow. Podstawowym rozporzadzeniem dotyczacym dysleksji jest Rozporzadzenie 1
dotyczace edukacji dzieci i ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Mimo to,
jeszcze do niedawna nie mozna bylo znalez¢ samego stowa ,,dysleksja” w zadnym butgarskim

dokumencie prawnym.

We wrzesniu 2015 parlament ratyfikowal zmiany w Rozporzadzeniu nr 1 dotyczacym
edukacji dzieci i milodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i chorobami
przewlekltymi. Posérod specjalnych potrzeb edukacyjnych po raz pierwszy umieszczono

dysleksje, dysgrafie i dyskalkulig.

Udzielanie wsparcia dzieciom 1 dorostym z dysleksja w Bulgarii oraz nauczycielom
zajmujacym si¢ dzie¢mi z dysleksja obecnie ogranicza si¢ do pomocy od organizacji
pozarzadowych, prywatnych specjalistow i uniwersyteckich grup akademickich. Z uwagi na
to, ze zmiany w ustawodawstwie sa stosunkowo nowe, obecna sytuacja nadal moze by¢

okreslona jako do$¢ chaotyczna.
Rumunia

W Rumunii specyficzne trudno$ci w uczeniu si¢ byly w centrum uwagi specjalistow terapii
jezykowej do lat 90-tych XX wieku. Wraz z pojawieniem si¢ tendencji do wiaczania, troska
o dzieci z trudno$ciami w uczeniu si¢ wzmocnita si¢ 1 urozmaicita. Pojawily sie¢
specjalistyczne opracowania (takie jak Davida Rosan, 2017 Vrasmas, 2001, 2007; Ungureanu
1998, zalecenia RENINCO z 1999r.) oraz dziatania ukierunkowane na wsparcie nauczycieli

od 2000r.

Po raz pierwszy dostrzezono grupe dzieci z dysleksja, dysgrafig i dyskalkulig w tresci Ustawy
6/2016 bedacej uzupetnieniem Ustawy o Edukacji nr 1/2011 dotyczacej nauczania oséb
z upo$ledzeniem w uczeniu si¢. Bardziej szczegblowe Rozporzadzenie nr 3124/2017

dotyczace zatwierdzenia metodologii udzielania wsparcia uczniom z uposledzeniem
13
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w uczeniu si¢ reguluje procedure wtasciwego oceniania dysleksji, dysgrafii i dyskalkulii oraz

rodzaj interwencji w celu zapewnienia im zindywidualizowanego nauczania.
Polska

W Polsce kwestie dotyczace dysleksji regulujg rozporzadzenia Ministra Edukacji (2007r.)
dotyczace oceniania i udzielania promocji uczniom oraz program rzadowy ,,Wyréwnywanie
Szans Edukacyjnych Dzieci i Mlodziezy” (2008r.). Zgodnie z polskim ustawodawstwem,
dysleksja jest zaburzeniem diagnozowanym najwczesniej po trzeciej klasie szkoty

podstawowej.

Badania pokazuja, ze okoto 10%-15% mieszkancow Polski cierpi na zespdt dysleks;ji.
Zgodnie z prawem o$wiatowym 9%-10% ucznidow piszacych egzamin po szkole podstawowej
ma specjalne dostosowania z uwagi na ich problemy dyslektyczne. Sa to nastgpujace
dostosowania: wydluzony czas pracy z arkuszem, korzystanie z komputera, pomoc
nauczyciela w zapisywaniu odpowiedzi, odczytywanie pytan na glos przez nauczyciela,
specjalne szczegdtowe kryteria oceny ortografii/pisowni w jezyku polskim i jezykach obcych

nowozytnych.
Wilochy

We Wtoszech Ministerstwo Edukacji dba o prawa osob z dysleksja na mocy Ustawy 170
przyjeta w 2010r. Ustawa 170 zabezpiecza prawo do nauki dzieciom z dysleksja i daje szkole
mozliwo$¢ zastanowienia si¢ nad metodami, ktore motywuja wszystkich uczniéw, tworzac

przestrzen dla ich prawdziwego potencjalu w zaleznosci od ich cech szczegdlnych.

Ministerstwo Edukacji we Wtoszech wprowadzito obowigzek zatrudnienia w kazdej klasie
szkoty, gdzie mamy do czynienia z zespolem dysleksji, pomocniczego nauczyciela aby
pomagal zespotowi wychowawczemu jak radzi¢ sobie i pomaga¢ uczniom z trudnosciami w
uczeniu si¢, w sytuacji gdy podejrzewa si¢ zesp6t dysleksji. Ponadto, ostatnio zorganizowano
takze akcje wspierania rodzin, w ktorych wystepuje dysleksja, np. obnizenie podatku przy

zakupie niezbednych pomocy dydaktycznych.
Portugalia

W Portugalii, wigkszo$¢ szkot prowadzi klasy specjalnego wsparcia dla dzieci z dysleksja,
chociaz czesto trudno jest zidentyfikowaé zaburzenie. Aby moéc skorzystaé z specjalnej

interwencji w szkole uczen musi by¢ zintegrowany w Edukacji Specjalnej, na mocy ustawy
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DL n° 3/2008 z 7 stycznia 2008. Ustawa ta odpowiada na specjalne potrzeby w edukacji.
Jeszcze do niedawna uczniowie z dysleksja nie zawsze mogli korzysta¢

z wyspecjalizowanego wsparcia.

Podczas analizy duzych grup osob ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, odkryto, ze
trudno$ci w uczeniu si¢ wystepuja coraz czesciej (48%). Pomimo tych danych, najnowsze
ustawodawstwo dotyczace specjalistycznego wsparcia dla dzieci i mlodziezy ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, a w szczegolnosci artykut 4 Rozporzadzenia 3/2008 z 7 stycznia,

obejmuje tylko niewielkg grupe osob ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Obecnie zaszly pewne zmiany i po wydaniu opinii, ze istniejg stale zamiany
w funkcjonowaniu i jezeli uczniowie przejawiaja istotne ograniczenia odno$nie ich udzialu
1 aktywnosci na zajeciach, sa zakwalifikowani do docelowej grupy osob ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi (Dec. Lei No. 3/2008 z 7 stycznia).
1.3 PROCEDURA OCENIANIA I DOSTEPNE WSPARCIE
Turcja

W Turcji oficjalna diagnozowanie dysleksji lub specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ moze
by¢ przeprowadzane jedynie przez psychiatrow dziecigcych. Inni specjaliSci, np. centra
doradczo-badawcze, prywatne centra konsultacyjne, pedagodzy szkolni, psycholodzy oraz
eksperci pedagogiki specjalnej moga jedynie pracowaé z uczniami, kierowaé ich do
wlasciwych instytucji lub przygotowywaé zindywidualizowane programy nauczania, itd., ale

nie moga kwalifikowa¢ zadnych uczniow.

Kazda instytucja diagnostyczna ma inne narzg¢dzia ale zwykle stosuje si¢ testy na inteligencje
(WISC-R 1V). Inne narzedzia to testy z czytania i pisania, testy na Swiadomos$¢ fonologiczna,

testy sprawdzajace pamig¢ i uwagg oraz wywiady.

Po zdiagnozowaniu przez psychiatr¢ dziecigcego lub komisje zdrowotna, dzieci w wieku
przedszkolnym, uczniowie szkot podstawowych, gimnazjow 1 szkét $rednich moga by¢
wlaczeni lub zintegrowani w swoich klasach zgodnie z oficjalnymi procedurami
prowadzonymi przez centra doradcze i1 badawcze we wspdlpracy z dyrekcja szkotly
i rodzicami. Jest to pierwszy krok dla uczniow z dysleksja aby mogli uzyskac prawa takie jak
zindywidualizowane programy nauczania, dodatkowy/przedtuzony czas, a jesli jest to
konieczne pomoc asystenta podczas egzaminow centralnych, zajecia wyrownawcze, itp. Aby

skorzysta¢ z finansowanych przez ministerstwo programoéw wsparcia nauki, uczniowie
15



ANALIZA MIEDZYNARODOWA DysTRANS

powinni posiada¢ zaswiadczenie wystawione przez szpital lub klinike panstwowa. Kolejnym
krokiem do uzyskania prawa do jednorocznego programu wsparcia nauki finansowanego
przez panstwo, uczniowie powinni zlozy¢ podanie do centrum doradczo-badawczego
w miejscu zamieszkania. Po dokonaniu kompleksowej oceny wszystkich obszaréw rozwoju
i ocenie umiejgtnosci teoretycznych, tworzona jest analiza edukacyjna i przygotowuje sig cele
rocznego planu. Kiedy uczen speini wszystkie wymogi, ministerstwo finansuje wsparcie
edukacyjne realizowane przez specjalne centra rehabilitacji. Jak wida¢ istniejg procedury
oceny 1 wsparcia. Program wsparcia edukacyjnego dla 0sob ze szczegdlnymi trudnosciami
w uczeniu si¢ ma 3 moduty i 750 godzin zaje¢ szkolnych (przegotowanie do nauki, czytania,

pisania oraz matematyki). Taki program wsparcia moze by¢ przyznany dwukrotnie kazdemu

.....

Bulgaria

Teoretycznie w Bulgarii na poczatku roku szkolnego w szkole podstawowej przeprowadzane
sg przez logopedoéw badania przesiewowe. Podczas takiego badania, oceniajacy specjalista
rowniez zbiera dane od wychowawcow  dotyczace problemow  zwigzanych
z czytaniem/pisaniem/matematyka. Ocena moze by¢ przeprowadzana w specjalistycznych
centrach medycznych przez psychiatrow dziecigcych, psychiatrow klinicznych we wspotpracy
z logopedami i neurologami, jesli zajdzie taka potrzeba. Ocena moze by¢ takze zainicjowana
przez rodzicow w nastepstwie badania przesiewowego lub indywidualnie w panstwowych
centrach logopedycznych, gdzie dzieci sa oceniane przez logopedow, psychologow
i neurologéw. Ocena sklada si¢ z oceny neuropsychologicznej i poznawczej wypowiedzi
pisemnej 1 ustnej. Stosowane sg znormalizowane procedury diagnostyczne oraz ankiety to

oceny koordynacji, pamigci krétko i dtugotrwatej, rozumienia tekstu, itp.

W Bulgarii nie ma znormalizowanego zestawu testow na dysleksje, ktory moze by¢
stosowany przez wszystkich specjalistow. Jesli chodzi o testy poznawcze, stosuje si¢ rozne
testy na inteligencje, np. Wechslera, Ravena, itp. Wszyscy specjalisci korzystaja z r6znych
testow aby sprawdzi¢ pamie¢¢ wzrokowa 1 stuchowa, pamie¢¢ robocza, uwage, itp.
W przypadku umiejetnosei czytania, pisania i kompetencji matematycznych, nie stosuje si¢
konkretnych testow. Pozostawia si¢ to ocenie specjalistow aby zdecydowali do jakiego
stopnia umiejetnos¢ czytania i pisania oraz kompetencje matematyczne odpowiadajg wiekowi

danej osoby.
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Obecnie w Bulgarii wparcie udzielane dzieciom i dorostym z dysleksja, jak i nauczycielom
zajmujacym si¢ dzie¢mi z dysleksja ogranicza si¢ do pomocy od organizacji pozarzadowych,
prywatnych specjalistow 1 uniwersyteckich grup akademickich. Mimo, ze byly liczne proby
wprowadzenia regulacji prawnych (tj. dotyczacych ustug prywatnych §wiadczonych na rzecz

dzieci z dysleksja), obecna sytuacja moze by¢ okreslona jako do$¢ chaotyczna.
Rumunia

Aby wykry¢ zaburzenia w uczeniu si¢ na wczesnym etapie, wychowawca dokonuje oceny
psychologicznej 1 pedagogicznej w oparciu o narzedzia dydaktyczne, ktora obejmuje jedynie
ucznidw, ktoérzy maja trudnosci w uczeniu si¢ 1 wykazuja opodznienie w przyswajaniu
umiejetnosci szkolnych. Nastgpnie nauczyciel zawiadamia rodzica/opiekuna, psychologa,
nauczyciela pomocniczego, logopede lub pedagoga o problemach zwigzanych z nabywaniem
kompetencji szkolnych ucznia i jesli jest to konieczne, zaleca kompleksowa oceng. Ocena

psychologiczna i pedagogiczna jest obowigzkowa.

Nastepnym krokiem w rozpoznaniu uczniow ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢
jest wykonanie kompleksowej oceny przy wykorzystaniu réznych metod 1 narzedzi
psychometrycznych: testy, probki, ankiety, skale, itp., ktére sg znormalizowane i1 zgodne
z obowigzujagcym ustawodawstwem. Procedura kompleksowej oceny uczniéw obejmuje
ocen¢ psychologiczng, logopedyczng i medyczng (badanie psychiatryczne i neurologiczne,

badanie okulistyczne, badanie otorynolaryngologiczne).

Kompleksowa ocena jest przeprowadzana przez specjalistow: psychologdéw/nauczycieli,
pedagogow szkolnych, logopedoéw, lekarzy, itp., uprawnionych do przeprowadzenia
diagnozy, ktora jest przeprowadzana zgodnie z trescig wytycznych diagnostycznych ICD-10
oraz DSM-5. Ocena okresla rodzaj specyficznej trudno$ci w uczeniu si¢ oraz jej poziom:
tagodny, umiarkowany, powazny i jest zwigzana z rozmiarem trudnosci oraz koniecznym
wsparciem, checig wspotpracy w przypadku interwencji. (David Rosan, 2017). Podstawowa
interwencja moze by¢ przeprowadzona przez psychologa klinicznego podczas co najmniej 5
sesji a pozniej jesli potrzebna jest interwencja logopedyczna w celu zapobiegania oraz

rehabilitacji, moze by¢ przeprowadzona przez psychologa edukacji specjalne;.

Bezptatna pomoc dla dzieci ze specyficznymi trudno§ciami w uczeniu si¢ jest udzielana przez
Regionalne Centrum Pomocy Naukowej i Wsparcia Edukacyjnego (CJRAE: Centrul Judetean

de Resurse si Asistenta Educationald), ktore jest instytucja istniejaca od 2003r.i podlega
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Regionalnemu Inspektoratowi Os$wiaty (ISJ: Inspectoratul Scolar Judetean). CJRAE wysyla
do szkoty logopedow i pedagogow szkolnych . Tacy logopedzi sg akredytowani przez
Ministerstwo Edukacji 1 nie potrzebuja akredytacji COPSI. Musza mie¢ jedynie ukonczone
studia z zakresu psychologii lub pedagogiki specjalnej. Na mocy rozporzadzenia 3124/2017
ich dziatalno$¢ jest bardziej uzasadniona poniewaz dzieci ze specyficznymi trudnos$ciami
w uczeniu si¢, ale sprawne intelektualnie, otrzymuja specjalne zaswiadczenia. Ograniczeniem
tego rozporzadzenia jest to, ze specjalna pomoc jest udzielana tylko dzieciom ze szkot

podstawowych.

Dziatajg roéwniez roézne organizacje pozarzadowe oraz profesjonalne stowarzyszenia, ktore
mogg pracowaé z dzieémi ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ oraz innymi
zaburzeniami, zwykle w ramach réznych projektow, czasem bez kosztowo. Nie mogg jednak

oficjalnie nazywa¢ swojej dziatalnosci terapia, tylko rehabilitacja.
Polska

W Polsce instytucja odpowiedzialng za diagnozowanie dysleksji sa poradnie pedagogiczno-
psychologiczne. Uczniowie z podejrzeniem dysleksji sa tam diagnozowani przez
odpowiednich specjalistow, glownie psychologdw za pomoca Skali Ryzyka Dysleksji.
Zgodnie z polskim ustawodawstwem, dysleksja jest zaburzeniem diagnozowanym
najwczesniej po trzeciej klasie szkoty podstawowej. Na prosbe rodzicow dziecka, ktorzy
zaobserwowali pewne dysfunkcje w umiejetnosciach swoich dzieci, specjalista z poradni
rozpoczyna diagnoz¢ korzystajac ze specjalnie opracowanych testow na inteligencje,
kompetencje, percepcje 1 pamig¢ aby okresli¢ rodzaj zaburzenia. Ocena obejmuje: diagnoze
psychologiczng — zachowanie, emocje, odczucia; diagnoze¢ logopedyczng — fonologiczna,

leksykalna, sktadniowa, semantyczng; oceng neurologiczng i badanie okulistyczne.

Po stwierdzeniu zaburzen dysleksyjnych specjalista przygotowuje opini¢ — dokument dla
rodzicow 1 szkoty. Ten oficjalny dokument zawiera instrukcje i1 zalecenia dotyczace dalszej
pracy w szkole 1 w domu. Specjalista wspotpracujacy ze szkota organizuje spotkanie z calym
zespotem nauczycielskim aby omowié¢ metody pracy z takim dzieckiem. Popularne metody
stosowane przy leczeniu dysleksji w Polsce obejmuja klasyczne metody wykorzystywane

W nauczaniu naprawczym i integracji sensorycznej.

Polski model pomocy w szkole jest nastepujacy: specjalista pracuje na zajeciach

wyrownawczych w  szkole; indywidualne zajecia w poradniach pedagogiczno-
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psychologicznych; zajecia  terapeutyczne/wspierajace  organizowane przez  szkole;

zindywidualizowane podejscie podczas zaje¢ w szkole 1 wspodtpraca z rodzicami.
Wiochy

We Wioszech diagnozowanie dysleksji 1 dysgrafii jest mozliwe pod koniec drugiej klasy

szkoly podstawowej a w przypadku dyskalkulii nalezy poczekaé do konca klasy trzecie;j.

Rodzice wsparci oceng szkoly moga wnioskowac o diagnoz¢ w Miejscowym Centrum Opieki
Zdrowotnej. Zaswiadczenie musi by¢ podpisane przez osobg¢ zajmujacg si¢ danym
przypadkiem/odpowiedzialng za przebieg diagnozy (neuropsychiatra dziecigcy lub psycholog)
oraz musza by¢ wymienione nazwiska profesjonalistéw dziatajacych w  zespole
przygotowujacym diagnoze oraz, ze razem z wnioskodawca ponosza odpowiedzialno$¢ za
ocen¢. Oznacza to, ze zespot wraz z wychowawcami zapewnia zindywidualizowany program
nauczania w szkole uczniéw z dysleksja, w ktorym przedstawia si¢ profil funkcjonowania
ucznia 1 wszystkie wymagane strategie i narzedzia naprawcze oraz rdzne strategie

ewaluacyjne.

Ministerstwo Edukacji wymaga aby w kazdej klasie gdzie wystepuja specyficzne trudnosci
w uczeniu si¢ byt zatrudniony nauczyciel pomocniczy, aby wspiera¢ zespoty wychowawcze,
ktére pomagaja uczniom z trudnosciami w uczeniu si¢ z podejrzeniem dysleksji. Ponadto,
ostatnio zorganizowano takze akcje wspierania rodzin, w ktorych wystepuje dysleksja

poprzez obnizenie podatku przy zakupie niezbgednych pomocy dydaktycznych.

Co wigcej we Wioszech powszechne sa stowarzyszenia wspierajace pomoc i szkolenia dla
uczniéw, rodzicdw, nauczycieli 1 specjalistow pracujacych z osobami dotknigtymi dysleksja.
Jednym z dziatah prowadzonych przez stowarzyszenie (Wiloskie Towarzystwo Dysleks;ji) jest
pomoc uczniom w nabyciu narzedzi wyrdéwnawczych. Dzigki wspolpracy z prywatnymi
sponsorami powstat program Cyfrowe Ksigzki, dajacy szans¢ uczniom z dysleksja nabycia
interaktywnych podrecznikow cyfrowych z nagraniami aby mogli radzi¢ sobie z problemami

z czytaniem przy odrabianiu pracy domowej oraz w szkole.
Portugalia

W Portugalii formalna diagnoza moze by¢ przeprowadzona dopiero po dwoch latach nauki
w danej szkole przez logopedeg, psychologéw i lekarzy. Jednak w przypadku czynnikow
sugerujacych, ze moze wystgpi¢ dysleksja, dziecko powinno by¢ monitorowane (nawet bez

diagnozy) aby zapobiec poglebieniu si¢ trudnosci. Ocena specjalnych potrzeb musi by¢
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poparta formalng diagnoza. Aby moc skorzysta¢ z specjalnej interwencji w szkole uczen musi
by¢ zintegrowany w Edukacji Specjalnej, na mocy ustawy DL n°® 3/2008 z 7 stycznia 2008.
Szkota za posrednictwem nauczyciela edukacji specjalnej i psychologa szkolnego, musi
przeprowadzi¢ wewnetrzng diagnoze ucznia tak aby mozna bylo wystawi¢ zaswiadczenie
I aby mozna bylo obja¢ dany przypadek odpowiednimi przepisami. Ocena ucznia jest
dokonywana zgodnie z Miedzynarodowa klasyfikacja funkcjonowania, niepetnosprawnosci
i zdrowia (ICF) celem weryfikacji profilu funkcjonowania w zakresie struktury

1 funkcjonowania organizmu, aktywnosci, uczestnictwa i czynnikéw §rodowiskowych.

W Portugalii w wigkszosci szkot dziataja specjalne oddziaty wsparcia dla dzieci z dysleksja,
chociaz czasem jest trudno okresli¢ rodzaj zaburzenia. Sg szkoty, w ktorych sg juz wdrazane
projekty, gdzie beneficjentami sg dzieci zagrozone ryzykiem przysztych trudnosci w czytaniu
1 pisaniu 1 dzigki takim projektom uczniowie otrzymuja wsparcie w przypadku trudnosci

spoteczno-edukacyjnych lub trudnosci w uczeniu sig.
1.4. CELE | ZNACZENIE BADANIA

Dysleksja, ktora jest zwykle zdiagnozowana u ucznidw w wieku szkolnym 1 przejawia si¢
jako specyficzna trudno$§¢ w uczeniu si¢, wplywa na sukcesy ucznibw w obszarach
teoretycznych takich jak czytanie, pisanie i matematyka. P6zno wykryta dysleksja u uczniow
oraz niewystarczajace zaspokojenie ich potrzeb na réznych poziomach nauczania moze
prowadzi¢ do niepowodzenia w szkole, niskiej samooceny, fobii szkolnej, depresji oraz
pozbawienia uczniow mozliwosci nawigzania odpowiednich relacji z rowiesnikami. Dlatego
problemy, ktore dotykaja ucznidow z pozno zdiagnozowang dysleksjg 1 ktoérzy nie sg

odpowiednio wspierani, mogg powodowac, ze uczniowie nie konczg szkoty.

Glownym celem niniejszego badania jest przedstawienie wszechstronnego zestawienia
podstawowych trudnosci i potrzeb ucznidow z dysleksjag na podstawie opinii nauczycieli,
rodzicow oraz uczniow z dysleksja, ktorzy przechodza ze szkoty podstawowej do gimnazjum
lub z edukacji wczesnoszkolnej do klasy czwartej szkoty podstawowej; pomocy jaka
otrzymuja w szkole od nauczycieli, specjalistow 1 rowiesnikow oraz w domu od rodzicow
1 pozostatych cztonkdw rodziny. Badanie ma rdwniez na celu ustalenie co nalezy zrobi¢ aby
zapewni¢ uczniom dobre przygotowanie do przej$cia z jednego etapu szkoty do nastgpnego.
Aby dokona¢ analizy potrzeb w trakcie badania  przygotowano ankiety, w ktorych

postawiono nastepujgce pytania:
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1. Z jakimi problemami borykajg si¢ uczniowie w obszarze nauki teoretycznej i jak te
problemy zmieniaja si¢ po przejsciu ze szkoly podstawowej do gimnazjum lub z
edukacji wczesnoszkolnej do klasy czwartej szkoty podstawowe;j?

2. Jakie sg relacje miedzy uczniami z dysleksja a rowiesnikami i nauczycielami? Jaki
wptyw ma przejscie do nastepnej szkoty na relacje spoteczne?

3. Jaki rodzaj wsparcia otrzymuja uczniowie z dysleksja w szkole i w domu w zakresie
przystosowania do nauki w szkole i osiggnie¢ naukowych?

4. Czy nauczyciele 1 rodzice potrzebuja specjalnego szkolenia aby wesprze¢ proces

przejsciai integracji uczniow z dysleksja?

Aby zapewni¢ skuteczne wsparcie uczniom z dysleksja, ich rodzicom i nauczycielom
w procesie przejscia do nastepnego etapu szkoly, istotne jest precyzyjne przedstawienie
jakie trudno$ciami i1 potrzeby pojawiaja si¢ w powyzsze] sytuacji. Niniejsze badanie,
ktérego cele zostaly przedstawione powyzej, przedstawia trudnosci i podstawowe
potrzeby uczniow w procesie przejscia ze jednego etapu szkoty do nastepnego w oparciu
o opinie zebrane od nauczycieli, uczniow z dysleksja 1 ich rodzicow. Otrzymane wyniki
beda stanowily podstawe Pakietu Wsparcia ktory zostanie opracowany na pozniejszym

etapie realizacji projektu.
1.5. OGRANICZENIA
Ograniczenia dla niniejszego badania sg nastepujace:

1. Niniejsze badanie ogranicza si¢ do wynikow ankiet analizy potrzeb uczniéw z dysleksja,
rodzicodw 1 nauczycieli przeprowadzonych tylko w 6 krajach partnerskich.

2. Grupa uczestnikow badania ograniczata si¢ jedynie do uczniow klas nizszych gimnazjum
lub klas 4-5 szkoty podstawowej, ktorzy maja trudnosci w uczeniu sie, ktore sg lub moga
by¢ spowodowane dysleksja (formalnie zdiagnozowana lub nie) oraz do ich rodzicow
1 nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, szkoly podstawowej lub gimnazjum, ktorzy mieli

lub teraz maja takich uczniow.

METODA
2.1 BADANA GRUPA

W badaniu uczestniczylo tacznie 285 oso6b (Tabela 1); w tym 68 uczniow z dysleksja

z gimnazjum/szkoty podstawowej (38 sposrod nich jest formalnie zdiagnozowanych, 30 nie,
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ale przejawiaja objawy dysleksji/specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢), 81 rodzicow

ucznidow z dysleksja oraz 136 nauczycieli.

Srednia wieku uczniéw bioracych udziat w badaniu to 11.23. Z tacznej liczby 68 uczniow, 20
jest z Turcji, 14 z Butgarii, 10 z Witoch, 6 z Polski, 12 z Portugalii i 6 z Rumunii. Ponadto,
rozmieszczenie rodzicéw i nauczycieli biorgcych udziat w badaniu pod wzgledem kraju
przedstawia si¢ nastgpujaco: 20 rodzicow i1 20 nauczycieli z Turcji, 16 rodzicow i 30
nauczycieli z Butgarii, 10 rodzicéw i 15 nauczycieli z Wtoch, 12 rodzicéw i 20 nauczycieli z
Polski, 12 rodzicow i 31 nauczycieli z Portugalii oraz 11 rodzicow i 20 nauczycieli

Zz Rumunii.

Uczniowie z dysleksja Rodzice
Partnerzy uczniow Nauczyciele
Formalnie Niezdiagnozowani z dysleksja
zdiagnozowani

Turcja 20 0 20 20
Bulgaria 0 14 16 30
Polska 5 1 12 20
Portugalia 8 4 12 31
Rumunia 0 6 11 20
Razem 68 81 136

Tabela 1. Uczestnicy Badania

2.2. BADANIE

Przeprowadzono ankiety analizy potrzeb wérod uczniéw (Zatgcznik 1), rodzicow (Zatgcznik

2) oraz nauczycieli (Zatacznik 3) aby okresli¢ potrzeby uczniow z dysleksja, ktorzy sa na
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etapie przechodzenia ze szkoty podstawowej/edukacji wczesnoszkolnej do gimnazjum/klasy 4
szkoty podstawowej. Na etapie przygotowania do przeprowadzenia ankiety, zapoznano si¢
najpierw z wiasciwg literaturg fachowa a nastepnie ustalono pule pytan/zagadnien w celu
okreSlenia potrzeb uczniow. Nastepnie przygotowano projekt ankiety w oparciu 0 pule
pytan/zagadnien i formularz ten zostal wystany do zespotow projektowych partnerow
projektu i otrzymano ich opini¢. Ankiety analizy potrzeb zostaly zmodyfikowane zgodnie
z opiniami partnerow i zostaly wykorzystane jako narz¢dzia do zgromadzenia danych

w procesie badawczym.

W ankietach analizy potrzeb — w podsumowaniu sg pytania dotyczace trudnos$ci, na ktore
napotykaja uczniowie w zakresie nauki i stosunkoéw spotecznych, rodzaju wsparcia, jaki
otrzymujg w szkole oraz od rodziny w domu, potrzeby edukacyjne nauczycieli i rodzicéw
oraz sugestie, ktore moga utatwic¢ proces przejscia. W ankiecie zadano réwniez uczestnikom

dodatkowe pytania i dzigki temu otrzymano wazne wnioski.
2.3 PROCEDURA GROMADZENIA DANYCH

Aby zgromadzi¢ dane dotyczace niniejszego badania, skontaktowano si¢ z kierownictwem
szkoty, nauczycielami pracujacymi z uczniami z dysleksja oraz ich rodzicami.
Poinformowano ich o celach niniejszego badania, przestano im ankiety analizy potrzeb
I uzyskano niezbgdne zgody. Nastepnie we wspotpracy z Kierownictwem szkoty,
nauczycielami i rodzicami, uczniowie z dysleksja, ktorzy zgodzili si¢ bra¢ udziat w badaniu,

ich rodzice i nauczyciele otrzymali ankiety do wypetnienia.

Wywiady z uczniami z dysleksja i/lub przejawiajacymi objawy dysleksji zostaty uzupetnione
przez bezposrednie rozmowy ze specjalistg. Ponadto, nauczyciele i rodzice (gtownie na
podstawie indywidualnych rozméw) zostali poproszeni o odpowiedzi na ankiety i przestali

wypetiony dokument zespotowi projektowemu.
2.4 ANALIZA DANYCH

Ankiety zebrane od wszystkich trzech grup docelowych zostaty najpierw wprowadzone do
komputera. Podczas analizy danych otrzymanych od uczniow z dysleksjg, rodzicow
I nauczycieli stosowano metody ilosciowe (analiza czestosci oraz technika wyniku
usrednionego) przy pytaniach wielokrotnego wybory (przedstawione w liczbach/wykresach)
oraz metody jakosciowe (analiza tre$ci) na podstawie dodatkowych informacji udzielonych
w pytaniach otwartych zebranych od uczestnikéw oraz z obserwacji w czasie trwania badania.
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WNIOSKI

W tej czg$ci przedstawione sg wyniki przeanalizowanych ankiet, w ktorych wzigto udziat 68
uczniow z dysleksja, 81 rodzicow dzieci z dysleksjg oraz 136 nauczycieli pracujacych

z uczniami z dysleksja.

3.1. WNIOSKI Z BADANIA PRZEPROWADZONEGO WSROD UCZNIOW

3.1.1. Wiek
Wiek
14
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0 | [ & B B [ |
10 11 12 13 14
Wykres 1

Wykres 1 pokazuje, ze wiek uczestnikow badania waha si¢ pomigdzy 10 a 14 rokiem zycia
oraz, ze najwiecej jest uczestnikow pomiedzy 11 a 12 rokiem zycia. Srednia wieku uczniow
wyniosta 11.23. Ponadto z wykresu wynika, Ze partnerzy projektu pracuja gtdéwnie z uczniami

11-letnimi cze¢$ciej niz z innymi grupami wiekowymi.

3.1.2. Postrzeganie trudnosci szkolnych w gimnazjum/klasach 4-5
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Postrzeganie trudnosci szkolnych (%)
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Wykres 2

Na podstawie oceny uczniéw z dysleksja, w ogélnym ujeciu, gimnazjum/klasy 4-5 szkoty
podstawowej sa postrzegane jako trudniejsze od szkoly podstawowej/edukacji
wczesnoszkolnej.  Jednak zdaniem wigkszosci ucznidow z Portugalii, ktorzy uczestniczyli

w badaniu, poziom trudnos$ci pomi¢dzy szkota podstawowag a gimnazjum byt taki sam.

Zgodnie z wypowiedziami ucznidéw z dysleksja, dla ktéorych gimnazjum/klasy 4-5 sa
trudniejsze, uczniowie z dysleksja uczestniczacy w badaniu we wszystkich krajach
partnerskich na og6t stwierdzali, ze trudnosci wynikaja z wigkszej ilosci przedmiotow oraz
wigkszej liczby nauczycieli, trudniejszej treSci przedmiotow szkolnych oraz wprowadzenia
innego nauczyciela do kazdego przedmiotu gdzie kazdy nauczyciel ma inng strategi¢
nauczania. Niektoérzy uczniowie z dysleksja twierdzili, Ze majg trudnosci zwlaszcza

z matematyka (Turcja, Rumunia, Polska) oraz jezykami obcymi (Polska).

3.1.2. Umiejetnos¢ Uczenia sie
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Umiejetnos¢ uczenia sie (1-bardzo stabo, 6-doskonata)
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Kiedy spojrzy si¢ na to jak uczniowie postrzegaja umiejetnos$é uczenia si¢ (Wykres3), na ogot ich
umiejetnosci uczenia si¢ nie sg bardzo dobre i oscyluja wokot przecigtnych. Jednak mozna
zauwazy¢ istotne réznice pomigdzy krajami w przypadku rozbiezno$ci migdzy poszczegdlnymi
umiejetnosciami. Na przyktad w przypadku poziomu umiejetnosci czytania lepiej radza sobie
uczniowie z Polski i Rumunii; w odniesieniu do odpowiednich wynikéw odpowiadajgcych
wysitkowi przygotowania si¢ do egzaminéw sg to uczniowie z Portugalii; a jesli chodzi o
mozliwo$¢ przygotowania pracy domowej i innych zadan na czas, uczniowie z Bulgarii 1 Portugalii
plasuja si¢ powyzej przecietne;.

Ponadto, jak wynika z powyzszego wykresu, umiejgtnosci uczenia si¢ uczniow z Wiloch sg ponizej
przecigtnej w odniesieniu do kreatywnego pisania, osiggania wynikow adekwatnych do oczekiwan
zwigzanych z oceng z egzaminu, przygotowywania si¢ do egzaminu i przygotowywania zadan
szkolnych we odpowiednim czasie. Uczniowie z Turcji oceniaja swoje umiejetnosci uczenia si¢ na
poziomie dos$¢ przecigtnym.

3.1.3 Rodzaj wsparcia

Dla uczniéw z dysleksjg wsparcie, ktore otrzymujg zarowno w szkole jak i w domu w zakresie
dostosowania si¢ do nowych warunkow w procesie przej$cia ze szkoly podstawowej/edukacji
wcezesnoszkolnej do gimnazjum/klasy 4 jest niestychanie wazne. Dlatego opinie uczniow na temat
tego jak sa wspierani przez rodzicow w szkole i w domu zostaty uwzglednione w tym badaniu
1 zostalty podsumowane ponize;.
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3.1.3.1. Rodzaj wsparcia w szkole

Rodzaj wsparcia w szkole podstawowej (%)
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Wykres 4

Jak wynika z Wykresu 4, wigkszo$¢ wloskich uczniéw z dysleksja, ktorzy uczestniczyli w badaniu
wydaje sie otrzymywaé wiecej wsparcia w szkole podstawowej niz uczniowie z innych krajow
partnerskich. Ponadto, jak wida¢ wigcej wsparcia w zakresie czytania na glos przez nauczycieli
polecen do zadan szkolnych otrzymuja uczniowie portugalscy, butgarscy i rumunscy a dodatkowo
uczniowie portugalscy maja przedtuzony czas na sprawdzianach. Bulgarscy 1 portugalscy uczniowie
sa takze wspierani mozliwos$cig zajecia miejsca blisko nauczyciela a uczniowie z Rumunii wolg
egzaminy ustne od pisemnych. Natomiast wsparcie od rowiesnikow jest wazne dla uczniow
z Portugalii, Polski i Rumunii.

Z wykresu wynika tez, ze uczniowie portugalscy w mniejszym potrzebujg sprawdziandw ustnych,
mniejszej ilosci prac domowych oraz korzystania ze schematéw i wzorow aby utatwi¢ sobie proces
uczenia si¢ na zajeciach lekcyjnych. Prawie polowa uczniéw z Turcji, ktorzy uczestniczyli
w badaniu otrzymuje wsparcie w szkole podstawowej.

Co wigcej, kiedy ocenia si¢ odpowiedzi uczniow, wsparcie takie jak tolerancja ze strony kolegow
z klasy 1 wyrozumialo$¢ nauczyciela s co najmniej umiarkowanie wazne we wszystkich krajach
partnerskich i sg bardziej widoczne niz w przypadku innego rodzaju wsparcia.
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Rodzaj wsparcia w gimnazjum (%)
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Z wykresu 5 wynika, ze istniejg roéznice migdzy krajami partnerskimi w zakresie rodzaju wsparcia,
ktory jest wazny dla uczniow w gimnazjum/klasie 4-5. Wszyscy uczniowie z Portugali, ktorzy
uczestniczyli w badaniu otrzymywali dodatkowa pomoc od specjalistow, tj. od pedagogow
specjalnych i psychologéw. Dla wszystkich uczniow z Polski wazna jest tolerancyjna postawa
kolegow z klasy a wszyscy uczniowie rumunscy mieli przyznany przedtuzony czas na egzaminach.

Wykres pokazuje takze, Ze polscy uczniowie nie otrzymuja pomocy przejawiajacej si¢
przedtuzonym czasem na sprawdzianach, mniejszg ilo$cig prac domowych, odczytywaniem polecen
do zadan na glos przez nauczyciela oraz mozliwosciag zdawania egzamindéw ustnych zamiast
pisemnych. Ponadto wloscy uczniowie z zasady sa bardziej wspierani niz uczniowie w innych
krajach partnerskich.

3.1.2.2. Rodzaj wsparcia w domu
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Wsparcie w domu w szkole podstawowej (%)
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Wykres 6

Kiedy dokonuje si¢ analizy opinii uczniéw z dysleksja na temat rodzaju wsparcia, ktore otrzymuja
od rodzicow w szkole podstawowej (Wykres 6), najczesciej pojawia si¢ wyjasnianie przez rodzicow
niezrozumiatych poj¢¢ i polecen do zdan domowych, czytanie i podsumowywanie lekcji i tematow,
ktérych nalezy si¢ nauczy¢, w poréwnaniu z mniej istotnym wsparciem, jakim jest korzystanie
z edukacyjnych gier i stron internetowych. Ponadto, wszyscy uczniowie z Portugalii stwierdzili, ze
lekcje sg im odczytywane na glos przez rodzicoOw oraz, ze rodzice wyjasniaja im tematy i zadania,
ktorych muszg si¢ nauczy¢. Natomiast wszyscy uczniowie z Polski przyznaja, ze rodzice wyjasniaja

im trudne dla nich pojecia.
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Wsparcie w domu w gimnazjum/klasie 4-5 (%)
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Wykres 7

Jak wida¢ na Wykresie 7, wigkszos¢ butgarskich i rumunskich uczniow z dysleksja, ktorzy
uczestniczyli w badaniu jest na ogot wspierana przez rodzicow w gimnazjum. Wiecej niz potowa
tureckich uczniow, ktorzy wzigli udzial w badaniu nie jest wspierana przez rodzicow, kiedy
uczniowie uczeszczaja do gimnazjum. Ponadto, wigcej niz potowa uczniéw z Wtoch na ogo6t nie
otrzymuje wsparcia od rodziny, ale otrzymuja wiecej wsparcia w zakresie mozliwosci pracy
z korepetytorem.

3.1.4. Zycie szkolne (Odczucia i Relacje)

Uczniowie z dysleksja, ktorzy wzieli udzial w badaniu w Butgarii twierdzili, ze stracili pewno$¢
siebie, poniewaz mieli trudnos$ci w stuchaniu i pisaniu, sporzadzaniu notatek i ponadto unikaja
czytania na glos, poniewaz nie potrafig czyta¢ dobrze i s3 wySmiewani przez kolegéw z klasy.
Jednoczes$nie ci uczniowie prosza o wigcej pomocy od swoich nauczycieli, mniej zadan z czytania
i pisania, chca mie¢ wigcej przyjaciot i nie cheg by¢ wyszydzani przez rowiesnikow.

Wiloscy uczniowie z dysleksja mieli problemy w relacjach z réwiesnikami kiedy przeszli do
gimnazjum. Podczas gdy potowa z nich czuta si¢ swobodnie w relacjach z réwiesnikami, druga
potowa twierdzi, ze nie mieli ochoty na znalezienie wspdlnego jezyka z rowie$nikami.
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Polscy uczniowie z dysleksja na ogot postrzegaja swoja szkote jako miejsce bezpieczne a program
nauczania jako wspierajacy. Najbardziej podoba im si¢ atmosfera w klasie. Na ogo6l maja dobre
stosunki z rowiesnikami ale stwierdzili tez, ze boja si¢ odrzucenia przez rowiesnikow.

Rumunscy uczniowie z dysleksja najczesciej czuja si¢ dobrze w szkole. Wpltyw na to maja zajecia
sportowe, przerwy, rozmowy z nauczycielami oraz dobre relacje z rowiesnikami. Jednak twierdzili
réwniez, ze s3 narazeni na szykanowanie przez rowiesnikOw w gimnazjum.

Zdecydowana wigkszo$¢ portugalskich uczniow z dysleksja twierdzita, ze czuje si¢ dobrze
w szkole. Wptyw na to ma przebywanie wsrod kolegdw, jedzenie w stoldwcee, wspdlne positki oraz
nauczyciele, ktorzy ich wspieraja i dbaja o nich. Zwracali uwagg na to, ze przyjaznie zawarte
w gimnazjum majg lepszg jakos¢, lepiej si¢ uczg oraz sg bardziej wspierani przez nauczycieli.

Uczniowie z dysleksja z Turcji stwierdzili, ze mieli trudnosci kiedy przechodzili ze szkoty
podstawowej do gimnazjum. Bylo to spowodowane wigkszg liczbg zajec 1 trudniejszymi tematami
a poniewaz nie rozumieli tresci 1 otrzymywali nizsze oceny na sprawdzianach i1 egzaminach, czuli
si¢ nieszczesliwi w gimnazjum. Ponadto, relacje uczniow z dysleksja zarowno z roéwie$nikami jak
1 nauczycielami w poréwnaniu ze szkotg podstawowa wptywaly na nich niekorzystnie. Uczniowie
z dysleksja czuja si¢ lepiej w szkole kiedy rozumiejg treSci nauczane przez nauczycieli, Kiedy
otrzymujg dobre oceny ze sprawdzianow/egzamindw, kiedy sg rozumiani i wspierani przez kolegdw
1 nauczycieli, kiedy sg organizowane fajne zaj¢cia/zabawy w szkole, kiedy moga zalicza¢ ustnie
przedmioty zwigzane z muzyka, ruchem, malowaniem 1 religia zamiast pisania
sprawdziandw/egzaminow.

3.1.5. Zajecia pozaszkolne

Zajecia pozaszkolne (%)
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Kiedy dokonano analizy opinii uczniéw odno$nie ich udzialu w zajeciach pozaszkolnych, odkryto,
ze wskaznik uczestnictwa uczniéw z dysleksja w Polsce i Portugalii jest wysoki; skala uczestnictwa
w pozaszkolnych zaj¢ciach w pozostatych krajach jest nizsza.

Uczniowie uczestniczg w zajeciach pozaszkolnych takich jak ptywanie, taniec, tenis, pitka r¢czna,
sztuki walki, teatr, pitka nozna i tyzwiarstwo. Uczniowie, ktorzy nie biora regularnie udziatu
w zadnych zajeciach pozaszkolnych wyjasniali, Ze nie robig tego z powodu niekorzystnej sytuacji
rodzicow, braku czasu aby uczgszcza¢ na takie zajecia, checi przebywania w domu, problemoéw
finansowych, niecheci albo braku pewnosci siebie.

3.2. WNIOSKI Z BADANIA PRZEPROWADZONEGO WSROD RODZICOW

3.1.6 Zmiany w postawie wobec szkoly

Zmiany w postawie wobec szkoty (%)
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Wykres 9

Analizujac odpowiedzi rodzicow ucznidow z dysleksja dotyczace ich postawy wobec szkoty
W czasie 1 po przejsciu ucznidow ze szkoly podstawowej/edukacji wczesnoszkolnej do
gimnazjum/klasy 4 (wykres 9), mozna wyciagna¢ nastepujace wnioski. Wiekszos¢ rodzicow,
ktérzy wzigli udzial w badaniu odpowiadata, Zze postawa ich dzieci wobec szkoly zmienita si¢
negatywnie. Zgodnie z opiniami rodzicow, negatywna postawa wobec szkoly jest
najwyrazniej widoczna w przypadku uczniow rumunskich, a najmniej w przypadku uczniow

portugalskich.

Opinie od rodzicow odno$ne negatywnych reakcji i zachowania ucznidw z dysleksja wobec

szkoty podstawowej 1 gimnazjum/klasy 4-5 sg przedstawione na Wykresie 10 i Wykresie 11.
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Zachowanie i reakcje uczniow w szkole podstawowej (%)
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Wykres 10

Kiedy analizuje si¢ poglady rodzicow odnosnie negatywnej postawy i zachowania uczniéw
z dysleksja wobec szkoty podstawowej (Wykres 10), mozna zaobserwowaé, ze rodzice
biorgcy udzial w badaniu we wszystkich krajach partnerskich zgtaszaja negatywne reakcje
dzieci na czytanie, niech¢¢ do wykonywania zadah wymagajacych czytania i pisania oraz
obojetnos¢ wobec lekcji w szkole. Nieche¢ do lekcji w szkole, nieche¢ do opisania co si¢
dzieje w szkole oraz absencja na zajeciach czesciej jest zglaszana przez rodzicéw rumunskich.
Ponadto, rodzice portugalscy i tureccy zgtaszaja mniej negatywnych postaw i reakcji swoich

dzieci w stosunku do szkoty.
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Zachowanie i reakcje uczniow w gimnazjum/klasie 4-5(%)
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Wykres 11

Kiedy analizuje si¢ poglady rodzicoéw na temat negatywnego zachowania i reakcji uczniéw
z dysleksja wobec szkoty po przejéciu ze szkoty podstawowej/edukacji wezesnoszkolnej do
gimnazjum/klasy 4-5 (Wykres 11), dochodzi si¢ do wniosku, ze problemy takie jak niechec¢
do wypelniania zadan i obowigzkow szkolnych, obejmujacych czytanie i pisanie oraz brak
zainteresowania zajeciami zostaly zaobserwowane przez rodzicow biorgcych udziat

w badaniu we wszystkich krajach partnerskich.

Przewaga negatywnych postaw i zachowania uczniéw wobec szkoty r6zni si¢ z zaleznosci od
kraju partnerskiego. Na przyktad problem niechgci do uczgszczania do szkoty zglaszali
rodzice z Bulgarii; smutek w drodze do szkoly — rodzice wloscy; brak zainteresowania
lekcjami — rodzice rumunscy i wloscy; problem nie dzielenia si¢/opowiadania rodzicom
0 zdarzenia i zajeciach w szkole — rodzice z Butgarii, Rumunii i Witoch; absencje szkolng —
rodzice rumunscy; nieche¢ do wypetniania zdan i obowigzkoéw szkolnych, takich jak czytanie

1 pisanie zaobserwowali lub zglaszali najczgsciej rodzice z Butgarii i Wioch.
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Jednak, niektorzy rodzice dzieci z dysleksjg zglaszali, ze nie zaobserwowali problemow,
takich jak odmawianie pojscia do szkoty (Portugalia i Rumunia), smutek zwigzany
z kontynuacja nauki w szkole, niech¢¢ do dzielenia si¢ z rodzicami przezyciami i zajeciami

w szkole (Polska i Portugalia) czy absencja szkolna (Portugalia).

W uzupehieniu powyzszych wnioskéw (Wykres 10, Wykres 11), niektdrzy rodzice bioragcy
udzial w badaniu w krajach partnerskich, twierdzili, ze ich dzieci przejawiaty nieche¢ wobec
szkoly (w szczegdlno$ci w gimnazjum), ze przedmioty sa trudniejsze niz w szkole
podstawowej, ze uczniowie maja trudno$ci w zrozumieniu tresci przedmiotéw, szybko
zapominajg to, czego si¢ nauczyli, sa obojetni wobec szkoty 1 zaje¢ z powodu niepowodzenia
na egzaminach, sa zbyt obcigzeni pracami domowymi, ze brakuje zrozumienia od
rowiesnikow oraz ze problemy rodzinne maja wptyw na dzieci. Ponadto, rodzice z krajow
partnerskich, z wyjatkiem Portugalii, zaobserwowali, ze ich dzieci czgSciej reaguja

negatywnie na szkote kiedy sa w gimnazjum niz w szkole podstawowe;.

3.1.7 Postrzeganie sukcesu dziecka przez rodzicow

Postrzeganie sukcesu dziecka przez rodzicow (%)
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Kiedy analizuje si¢ postrzeganie osiggni¢¢ szkolnych dzieci z dysleksjg przez ich rodzicow
(Wykres 12), znaczaca liczba rodzicéw z Turcji, Bulgarii, Polski i Wloch uwaza, ze dzieci

z dysleksja odnosza mniej sukcesOw niz ich rowiesnicy. Wedlug znacznej cz¢séci rodzicow
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osiagnigcia ich dzieci w obszarze teoretycznym, takim jak czytanie, pisanie i matematyka nie
sa na pozadanym poziomie. Jednak wedlug ponad potowy rodzicow portugalskich
i rumunskich, sukces szkolny dzieci z dysleksja jest oceniany na tym samym poziomie €O

rowiesnikow.
3.1.8. Rodzaj wsparcia w szkole i w domu

W niniejszym badaniu wzigto pod uwage opinie rodzicoéw na temat rodzaju wsparcia dla
uczniow z dysleksja w szkole podstawowej i gimnazjum, utatwienia osiggni¢cia dobrych
wynikow W szkole, ich adaptacji do osiggni¢¢ szkolnych w szkole i w domu, a wnioski

z analizy zostaty przedstawione ponizej.

3.2.2.1. Wsparcie zapewnione przez szkole

Rodzaj wsparcia w szkole podstawowej (%)
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Wykres 13

Kiedy poddano analizie odpowiedzi rodzicow dotyczace wsparcia uczniow z dysleksja
w szkole podstawowej (Wykres 13), najbardziej wyrdzniajaca si¢ uwagg jest to, ze zdaniem
rodzicéw z Wioch dzieci z dysleksja otrzymaty olbrzymie wsparcie w szkole podstawowe;.
Wedlug opinii rumunskich rodzicow dzieci z dysleksja sg na ogot wspierane w szkole

podstawowej. Ponadto rumunscy rodzice wymieniali wigcej przypadkéw zmniejszonej ilosci
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prac domowych niz pozostali partnerzy projektu. Zdaniem polskich i tureckich rodzicow

dzieci z dysleksja otrzymuja niewiele wsparcia w szkole podstawowe;.

Rodzice wloscy twierdzili, ze dzieci z dysleksja otrzymuja pelne wsparcie (sto procent)
w zakresie miejsca w sali blisko nauczyciela 1 egzaminéw ustnych zamiast pisemnych. Polscy
rodzice zglaszali, ze ich dzieci nie s3 wspierane technologiami asystujagcymi, takimi jak
komputery i tablety, przygotowywanymi i udostgpnionymi streszczeniami pod koniec lekcji,
sprawdzianami ustnymi zamiast pisemnych, przedluzonym czasem na sprawdzianach,
dodatkowym czasem na poprawe bledow, C¢wiczeniami na poprawe koncentracji
I indywidualnym wsparciem od nauczycieli. Zdaniem rodzicow portugalskich ich dzieci nie
dostaja wsparcia w postaci egzaminéw ustnych zamiast pisemnych oraz przedtuzonym

czasem na sprawdzianach.

Rodzaj wsparcia w gimnazjum/klasie 4-5 (%)
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Wykres 14

Podczas analizy odpowiedzi rodzicow odnos$nie wsparcia uczniow z dysleksja

w gimnazjum/klasie 4-5 (Wykres 14), zaobserwowano, ze dzieci z dysleksja sa znaczaco
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wspierane w gimnazjum zdaniem wtoskich rodzicow. Rodzice z Butgarii gldéwnie wymieniali
wsparcie przejawiajace si¢ tolerancja i wsparciem kolegéw z klasy a rumunscy rodzice
wymieniali ograniczong ilos¢ prac domowych jako gldéwne wsparcie jakie otrzymujg ich
dzieci od szkoty.

Polscy rodzice twierdzili, ze ich dzieci nie sg wspierane poprzez odczytywanie polecen na
glos przez nauczyciela, przygotowane podsumowania lekcji, ustne zaliczanie sprawdzianow,
przedtuzony czas na sprawdzianach, ¢wiczenia poprawiajgce koncentracje, wsparcie/pomoc

ze strony pedagogow i psychologdéw, mniej prac domowych, tolerancj¢ i wsparcie ze strony

kolegow z klasy.

3.2.2.2. Wsparcie zapewnione w domu

Wsparcie w domu w szkole podstawowej (%)
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Wykres 15

Wedhug opinii rodzicéw dotyczacych tego jak wspieraja swoje dzieci z dysleksja w szkole
podstawowej (Wykres 15), rodzice w Portugalii, Rumunii, Polsce i we Wtoszech na og6t daja
wigksze wsparcie dzieciom w szkole podstawowej. Rodzice portugalscy i rumunscy bardziej
niz rodzice z innych krajow partnerskich wspieraja dzieci poprzez kierowanie zadaniami do

zrobienia, czytanie lekcji na glos, wyjasnianie poje¢ dzieciom i probe zrozumienia ich
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potrzeb. Ponadto, jak wynika z powyzszego wykresu, rodzice tureccy pozostaja w tyle za

pozostatymi jesli chodzi 0 wspieranie swoich dzieci z dysleksja.

Wsparcie w domu w gimnazjum/klasie 4-5 (%)
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Wykres 16

Kiedy dokona si¢ analizy opinii rodzicéw dotyczacych tego jak wspieraja dzieci z dysleksja
w gimnazjum/klasie 4-5 (Wykres 16), wida¢, ze przede wszystkim rodzice daja wigcej
wsparcia poprzez czytanie zadan i polecen jak nalezy je wykonaé niz zapewniajac inne
rodzaje pomocy. Z wykresu wynika tez, ze poza rodzicami wloskimi, rodzice, ktorzy
uczestniczyli w badaniu w krajach partnerskich czytajg zbyt mato ksigzek i artykulow na
temat dysleksji. Widaé tez, ze znaczna cze$¢ rodzicow, z wyjatkiem Rumunii, rowniez zbyt
malo wspiera dzieci poprzez zapewnienie pomocnych materiatdw aby pomoc im w uczeniu
si¢. Rodzice tureccy, ktérzy uczestniczyli w badaniu, na og6l gorzej radza sobie
z udzielaniem wsparcia swoim dzieciom niz rodzice z pozostalych krajow partnerskich. Jest
to uzasadnione faktem, Ze rodzice sa stabo wyksztalceni, majg problemy rodzinne i brakuje

im wiedzy na temat tego co nalezy robi¢.

Znaczna czg$¢ rodzicow z Portugalii twierdzi, ze wspieraja oni swoje dzieci w nauce
w gimnazjum poprzez czytanie wskazowek jak nalezy wykona¢ obowigzkowe zadania,
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wyjasnianie poje¢, ktorych dzieci nie rozumieja, probe zrozumienia ich potrzeb oraz
zapewnianie wparcia od pedagogdéw i1 psychologdw. Natomiast wltoscy rodzice udzielaja
wiecej wsparcia swoim dzieciom niz pozostate grupy rodzicéHw i jest to poznawanie dziecka
poprzez czytanie ksigzek i artykutow o dysleksji oraz zapewnienie dziecku pomocy ze strony
pedagoga. Jak wida¢ wigkszos¢ rodzicoéw rumunskich wspiera dzieci bardziej niz w innych
krajach poprzez dostarczanie pomocnych materialow aby wesprze¢ proces uczenia sig,
korzystaja z gier edukacyjnych i stron internetowych, zapewniajg dzieciom nowe srodowisko
uczenia si¢ (sportowe, artystyczne, itp.). Ponadto polscy rodzice zachowuja si¢ rozsadniej niz
pozostali, poniewaz usuwaja wszelkie czynniki rozpraszajace dziecko, takie jak telewizor,

komputer oraz zabawki z otoczenia dziecka odrabiajacego prace domowa.

Wykresy 15 i 16 pokazuja, ze wsparcie rodzicow jest nieco wigksze kiedy dzieci sa

w gimnazjum/klasie 4-5 a nie w szkole podstawowej/edukacji wczesnoszkolne;j.

3.1.9 Wiedza na temat praw edukacyjnych dziecka

Wiedza na temat praw edukacyjnych (%)
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Wykres 17

Kiedy dokona si¢ analizy opinii rodzicOw na temat ich wiedzy odnosnie praw dotyczacych
dysleksji (Wykres 17), wida¢, ze znaczna czg¢$¢ rodzicow dzieci z dysleksjg, ktorzy
uczestniczyli w badaniu w krajach partnerskich, z wyjatkiem Turcji, duzo wie na temat
swoich praw. Inng wyrozniajaca si¢ kwestig jest fakt, ze wszyscy wloscy rodzice sg §wiadomi

swoich praw.

3.1.10 Wiedza na temat instytucji pomagajacym osobom z dysleksja
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Wykres 18

Jak wida¢ na ogot rodzice sa swiadomi gdzie moga szuka¢ pomocy dla dzieci z dysleksja
(Wykres 18). Wloscy rodzice sg bardziej tego swiadomi niz rodzice w pozostatych krajach

partnerskich.

3.1.11. Zajecia pozaszkolne

Zajecia pozaszkolne (%)
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Udzial w zajeciach pozaszkolnych pomaga w doskonaleniu sprawnosci motorycznych
I umiejetnosci organizacyjnych uczniow z dysleksja, w wyksztalceniu samodyscypliny
1 poczucia wlasnej wartosci, rozwija relacje spoteczne 1 zapewnia zrdéznicowane
doswiadczenia zyciowe. Rodzice twierdzili, ze dzieci z dysleksja uczestnicza w zajeciach
pozalekcyjnych takich jak sport (pitka r¢czna i nozna, ptywanie, tenis, tackwondo, itp.),

taniec, muzyka, szachy i zajecia plastyczne.

Wigkszo$¢ rodzicow z Wioch, Turcji 1 Portugalii (Wykres 19) stwierdzita, ze ich dzieci
z dysleksja nie uczeszczaja na zajecia pozaszkolne. Wedtug wiekszosci rodzicow z Rumunii,

Butgarii i Polski, uczestnictwo ich dzieci w takich zajeciach jest na wysokim poziomie.

Rodzice, ktorzy przyznaja, ze ich dzieci nie uczgszczaja na zadne zajegcia pozaszkolne
wyjasniaja, ze taka sytuacja jest spowodowana brakiem czasu, niechecig, problemami
finansowymi, brakiem informacji, problemami zdrowotnymi i zachowaniem dziecka, brakiem
czasu na zajecia zwigzane z programem z powodu duzego obcigzenia materiatem szkolnym

I pracami domowymi.

3.1.12. Potrzeba specjalnego szkolenia odnosnie dysleksji

Potrzeba specjalnego szkolenia (%)
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Kiedy przeanalizowano odpowiedzi rodzicow dotyczace potrzeby szkolenia odnos$nie
dysleksji aby lepiej zrozumie¢ dzieci 1 zapewni¢ im skuteczne wsparcie (Wykres 20), odkryto,
ze chociaz rodzice wloscy potrzebujg gruntownej wiedzy w tym zakresie, rowniez rodzice
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tureccy, rumunscy i bulgarscy zglaszali potrzebe takiego szkolenia. Natomiast wigkszos¢
polskich rodzicow stwierdzita, ze nie potrzebuja szkolenia w tym zakresie.

3.3. WNIOSKI Z BADANIA PRZEPROWADZONEGO WSROD NAUCZYCIELI

3.1.13 Doswiadczenie pedagogiczne i szkolenia dotyczgce dysleksji

Doswiadczenie pedagogiczne (%)
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Jak wida¢ na Wykresie 21, doswiadczenie pedagogiczne nauczycieli tureckich i wloskich
waha si¢ od 0 do 20 lat, gdzie wigkszo$¢ nauczycieli ma doswiadczenie do 10 lat pracy.
W pozostalych krajach partnerskich lata stazu nauczycielskiego sa bardziej zréznicowane.
Wigkszos¢ nauczycieli z Rumunii, Portugalii i Polski ma doswiadczenie ponad 21-letnie.
W przypadku nauczycieli butgarskich rozktada si¢ rowno na lata 0-10, 11-20 oraz 21 i wigce;.
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Dotychczasowe szkolenia dotyczgce dysleksji (%)
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Jak wida¢ na Wykresie 22, wigkszos$¢ nauczycieli z krajow partnerskich, poza nauczycielami
wloskimi, przyznaje, ze nie brali wczesniej udzialu w szkoleniach na temat dysleks;ji.
Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli z Wtloch twierdzi, ze uczestniczyta w szkoleniu
dotyczacym dysleksji a zdecydowana wiekszos¢ nauczycieli z Turcji nie odbyta szkolenia
w tym zakresie. W przypadku polskich nauczycieli, stosunek przeszkolonych nauczycieli do

tych bez takiego do§wiadczenia jest zblizony.

3.1.14. Rozpoznawanie uczniow z dysleksjq

Poziom umiejetnosci rozpoznawania uczniéw z dysleksja
(1-bardzo staby 6- doskonaty)

0 I I I I I I

Turcja Butgaria Rumunia Polska Wtochy Portugalia

S

w

N

=

44



ANALIZA MIEDZYNARODOWA DysTRANS

Wykres 23

Weczesne rozpoznanie uczniéw z trudno$ciami w uczeniu si¢ jest istotne w celu zapewnienia
im wlasciwej i przydatnej pomocy. Kiedy analizuje si¢ jak nauczyciele oceniajg
swoje umiejetnosci rozpoznawania ucznia z trudnosciami w uczeniu si¢ z powodu dysleks;ji,
wida¢, ze nauczyciele z Turcji, Polski 1 Rumunii oceniajg swoje umiej¢tnosci w tym zakresie
powyzej przecietnej (Wykres 23).

3.1.15 Umiejetnos¢/Mozliwos¢ udzielenia pomocy uczniom z dysleksja

Umiejetnos¢ pomocy uczniom z dysleksja (1-bardzo staba 6-
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Z opinii nauczycieli na temat tego czy sa zadowoleni z jako$ci pomocy udzielanej uczniom
z dysleksja wynika, ze nauczyciele portugalscy znajdujg si¢ ponizej przecietnej, nauczyciele
z Turcji 1 Wloch znajduja si¢ blisko poziomu przecigtnego, a nauczyciele polscy 1 rumunscy
sg powyzej przecigtnej (Wykres 24).

3.1.16 Trudnosci z przystosowaniem sie do nauki w gimnazjum/klasie 4-5
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Czy uwazasz ze adaptacja w gimnazjum jest trudniejsza dla uczniéw

z dysleksja? (%)
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Zdaniem zdecydowanej wickszos$ci nauczycieli ze wszystkich krajow partnerskich biorgcych
udziat w niniejszym projekcie (oraz wszystkich nauczycieli wioskich 1 rumunskich),
uczniowie z dysleksja musza zmierzy¢ si¢ z powazniejszymi problemami w adaptacji
po przejsciu ze szkolty podstawowej/edukacji wezesnoszkolnej do gimnazjum/klasy 4 niz inni
uczniowie. Jednak, wedlug potowy nauczycieli z Portugalii, uczniowie z dysleksja nie maja
wigkszych probleméw z przystosowaniem si¢ niz pozostali uczniowie, ktérzy sa w okresie

przejscia do gimnazjum/klasy 4 (Wykres 25).

Opinie nauczycieli dotyczace trudnosci i problemoéw z przystosowaniem si¢, ktore maja
uczniowie z dysleksja w okresie przechodzenia ze szkoly podstawowej/edukacji

wczesnoszkolnej do gimnazjum/klasy 4 sa przedstawione ponizej (Wykres 26).
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Trudnosci z przystosowaniem sie w okresie przejscia(%)
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Rysunek 26

Kiedy analizuje si¢ problemy, ktorych zdaniem nauczycieli do$wiadczaja uczniowie
z dysleksja w okresie przejscia ze szkoly podstawowej/edukacji wczesnoszkolnej do
gimnazjum/klasy 4 (Wykres 26), okazuje si¢, ze czestotliwos¢ ich wystgpowania rézni si¢
w poszczegblnych krajach. Polscy nauczyciele zglaszaja, ze nie zaobserwowali u uczniéw
z dysleksja problemow ze znalezieniem kolegéw/kolezanek czy zaangazowaniem si¢
w relacje z kolegami, agresji wobec innych o0s6b ani tego, ze uczniowie sg czgsto
nieszczesliwi w szkole. Nauczyciele portugalscy, ktérzy uczestniczyli w badaniu, nie
zaobserwowali u uczniow z dysleksja ogoélnego problemu obojetnosci na lekcjach, ale
jednoczesnie widza, ze ci uczniowie czesciej unikaja ¢wiczen i1 zaje¢ grupowych. Wedtug
nauczycieli butgarskich, uczniowie z dysleksja najczesciej albo $pia na lekcjach alb wydaja
si¢ $piacy, oraz, ze niewielu z nich jest agresywnych wobec innych.

Z Wykresu 26 wynika, ze na ogdél nauczyciele tureccy, rumunscy i wiloscy zauwazaja
trudno$ci uczniéw z dysleksja w przystosowaniu si¢ do gimnazjum. Najrzadziej zauwazang
trudno$cig adaptacyjng u ucznidéw z dysleksja jest agresja wobec innych oséb.

3.1.17. Strategie wykorzystywane przez nauczycieli aby poméc uczniom z dysleksja
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Rodzaj wsparcia w zakresie stosunkéw spotecznych (%)
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Wykres 27

Niezwykle wazne jest dokonanie oceny opinii nauczycieli odno$nie tego, ktére strategie
zmierzajace do poprawy stosunkow spotecznych u ucznidw z dysleksja sa bardziej skuteczne
i przydatne. Zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli uczestniczacych w niniejszym badaniu
w krajach partnerskich stwierdza, ze strategie takie jak posiadanie umiejetno$ci wspierania
skutecznej komunikacji, $wiadomos$ci emocjonalnej i zdolnosci ekspresyjnych, identyfikacji
i wzmacniania mocnych stron ucznidw, rozwdj zdolnoSci artystycznych i sportowych,
wyznaczanie ucznidow jako osoby odpowiedzialnej za wazne zadania na zajeciach czy praca
w parach/grupie sg strategiami skutecznymi w rozwijaniu stosunkéw spotecznych u uczniow
z dysleksja. Jednak 60% nauczycieli wloskich, ktorzy uczestniczyli w badaniu uwaza, ze
strategie polegajace na wzmacnianiu mocnych stron uczniéw z dysleksja oraz skuteczne

umiejetnosci komunikacyjne daja mniej pozytywne wyniki (Wykres 27).
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Rodzaj wspierania sukcesow szkolnych uczniow (%)
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Uczniowie z dysleksja musza by¢ wspierani aby odnosi¢ sukcesy w szkole. Z analizy
pogladow nauczycieli odnos$nie tego, ktére strategie wspierajace sa bardziej skuteczne we
wzmacnianiu sukcesoOw szkolnych uczniow z dysleksja (Wykres 28) wynika, ze znaczna
cze$¢ nauczycieli uczestniczacych w badaniu w krajach partnerskich przyznaje, ze skuteczne
sa nastgpujace strategie: konieczno$¢ przedhuzenia czasu na sprawdzianach, wyjasnianie
uczniom jakie s3 ich zadania i obowiazki na zajeciach, odczytywanie polecen na glos,
tworzenie tolerancyjnej atmosfery w klasie/szkole, wspotpraca ze specjalistami, takimi jak
pedagodzy 1 psycholodzy, wdrazanie ¢wiczen wzmacniajacych oraz wlaczanie uczniow
w ¢wiczenia praktyczne.

Jednak zadaniem wigkszo$ci nauczycieli z Wioch, strategie takie jakie usadzanie uczniéw
z dysleksja blisko nauczyciela w sali, wspotpraca i pomoc specjalistow, takich jak pedagodzy
I psycholodzy, tworzenie tolerancyjnej atmosfery w klasie oraz wprowadzanie ¢wiczen na
poprawe koncentracji nie sg skuteczne w procesie ulatwiania uczniom osiggni¢cia sukcesu
w szkole.

Wida¢ tez, ze strategia polegajaca na zmniejszeniu ilosci zadan domowych jest mniej
skuteczna w utatwianiu uczniom z dysleksja osiagnigcia sukcesu w szkole niz pozostate
strategie (z wyjatkiem opinii nauczycieli wloskich i rumunskich).
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3.1.18 Wiedza na temat ustawodawstwa dotyczacego dysleksji

Wiedza na temat ustawodawstwa ( 1- bardzo staba, 6 -

doskonata)
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Z analizy odpowiedzi nauczycieli na pytanie jak dobrze znaja prawa uczniow z dysleksja
(Wykres 29) wynika, ze nauczyciele wloscy i polscy znajduja si¢ powyzej przecigtnej,
nauczyciele rumunscy i tureccy plasujg si¢ blisko poziomu $redniego, bulgarscy i1 portugalscy
nauczyciele znajdujg si¢ ponizej poziomu przecietnego.

3.1.19 Komunikacja z rodzicami uczniow z dysleksja

Komunikacja z rodzicami (1-bardzo staba 6- doskonata)
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Z analizy opinii nauczycieli na temat komunikacji z rodzicami dzieci z dysleksja (Wykres 30)
wynika, ze rumunscy i polscy nauczyciele uczestniczacy w badaniu znajdujg si¢ powyzej
przecigtnej a nauczyciele z pozostatych krajéw partnerskich plasuja si¢ na poziomie
przecigtnym.

3.1.20 Koniecznos$¢ odbycia specjalnego szkolenia dotyczacego dysleksji

Konieczno$¢ specjalnego szkolenia (%)
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Wykres 31

Z analizy opinii nauczycieli odnosnie koniecznoéci odbycia specjalnego szkolenia
dotyczacego dysleksji (Wykres 31) wynika, ze zdecydowana wickszo$¢ nauczycieli, ktorzy
uczestniczyli w badaniu w krajach partnerskich, potrzebuje specjalnego szkolenia w celu
lepszego zrozumienia problemow uczniow z dysleksja 1 zapewnienia im bardziej skutecznego
wparcia. Ponadto, potrzeba takiego szkolenia najsilniej jest wyrazana przez nauczycieli

portugalskich a najmniej przez nauczycieli z Wioch.
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WYNIKI

Ta czg¢$¢ raportu zawiera ogdlne stwierdzenia i sugestic wynikajagce z analizy ankiet
przeprowadzonych wsrod uczniéw z dysleksja, ich rodzicow oraz nauczycieli w celu
przedstawienia potrzeb ucznidow z dysleksja bedacych w okresie przejscia ze szkoly

podstawowej/edukacji wczesnoszkolnej do gimnazjum/klasy 4.
4.1. UWAGI
4.1.1 Uwagi do odpowiedzi uczniéw

Z ogo6lnej analizy odpowiedzi lacznej grupy 68 ucznidow z dysleksja (38 formalnie
zdiagnozowanych oraz 30 przejawiajacych objawy dysleksji/specyficznych trudnosci
w uczeniu si¢, ale bez formalnej diagnozy) na pytania w ankiecie analizy potrzeb
przeprowadzonej w krajach partnerskich uczestniczacych w badaniu wynika, ze wigkszo$¢
ucznidow czgsciej ma problemy z przystosowaniem si¢ do nauki w gimnazjum/klasie 4
(z wyjatkiem uczniow portugalskich) niz w szkole podstawowej/edukacji wczesnoszkolnej.
W gimnazjum/klasie 4-5 uczniowie sg bardziej obcigzeni materiatem lekcyjnym i zadaniami
domowymi, pojawiaja si¢ trudniejsze przedmioty, dzieci osiagaja stabsze wyniki na
sprawdzianach/egzaminach, zmieniajg si¢ koledzy i nauczyciele. Wszystko to powoduje, ze
uczniowie si¢ martwig i proces przystosowania si¢ do nowych warunkow jest trudny.
Ponadto, dla uczniéw, ktorzy majg problemy z nawigzaniem kontaktow z roéwiesnikami
w gimnazjum/klasie 4 lub sg odrzucani przez réwiesnikow z powodu ich stabych wynikow
w nauce lub maja problemy z utrzymaniem bliskich relacji, proces przejscia do
gimnazjum/klasy 4 jest trudniejszy, poniewaz majg trudnosci w przystosowaniu si¢ do nowej

sytuacji 1 sg nieszczesliwi w szkole.

Uczniowie z dysleksja oceniajg swoje umiej¢tnosci czytania, pisania, Czytania ze
zrozumieniem, kreatywnego pisania na poziomie umiarkowanym. Podobnie postrzegaja

swoje wyniki ze sprawdzianéw/egzaminow 1 oceny z zadan domowych.

Dla wuczniow z dysleksja wazne jest wsparcie zaro6wno od nauczycieli, jak
1 kolegow w szkole oraz cztonkdéw rodziny w domu aby mogli odnosi¢ sukcesy w szkole.
Jednak, kiedy analizuje si¢ wyniki ankiet, okazuje si¢, ze niektorzy uczniowie uczestniczacy
w badaniu, nie sg wystarczajagco wspierani w domu oraz w szkole. Uczniowie z dysleksja
twierdza, ze otrzymuja wigcej wsparcia w szkole podstawowej/edukacji wezesnoszkolnej niz

w gimnazjum/klasach4-5.
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Podczas gdy znaczna cz¢§¢ ucznidw, ktorzy uczestniczyli w badaniu w Rumunii, Bulgarii
i Portugalii twierdzi, ze jest wspierania przez rodziny, taka sytuacja jest rzadsza w przypadku
uczniow tureckich 1 wtoskich. Uczniowie z Polski uwazajg, ze dostaja wiecej wsparcia od

rodziny na etapie edukacji wczesnoszkolnej niz w Klasach 4-5.

Uczestnictwo w zajeciach sportowych i artystycznych ma pozytywny wplyw zaré6wno na
kontakty spoleczne, sukcesy w szkole jaki i poziom harmonii. Uczniowie z dysleksja z Polski
1 Portugalii czesto angazuja si¢ w zajecia pozaszkolne, takie jaki ptywnie taniec, tenis, pitka
reczna, muzyka, sztuki walki, teatr, pitka nozna oraz tyzwiarstwo. W pozostatych krajach
partnerskich poziom uczestnictwa w tego typu zajgciach jest nizszy. Uczniowie, ktorzy nie
uczeszcezaja regularnie na zadne zajgcia pozaszkolne, wskazuja, Zze nie moga tego robié
z uwagi na brak zgody od rodzicow, brak czasu na takie zajecia, ch¢¢ przebywania w domu,
problemy finansowe, niech¢¢ do zaje¢ pozaszkolnych lub brak pewnosci siebie. Jednak,
uczniowie ci sg pozbawieni korzysci osobistych, spotecznych i naukowych ptynacych

z uczestnictwa w zajeciach pozaszkolnych.
4.1.2 Uwagi do odpowiedzi rodzicéw

W wyniku ogdlnej analizy odpowiedzi 81 rodzicéw uczniow z dysleksja udzielonych
w ankiecie analizy potrzeb stwierdzono, ze ponad potowa z nich zauwazyla negatywne
zmiany u swoich dzieci, ktore przeszly ze szkoty podstawowej/edukacji wczesnoszkolnej do
gimnazjum/klasy 4-5. Wedlug niektorych rodzicow, problemy takie jak niechgtne
uczeszeczanie do szkoty, niezadowolenie z bycia w szkole, nie dzielenie si¢ wrazeniami ze
szkoty, niechetne wykonywanie zadan domowych, wystepuja czgsciej w gimnazjum/klasach
4-5. Ponadto znaczna grupa rodzicéw z Turcji, Butgarii, Polski oraz Wloch zauwaza, ze ich
dzieci sg stabsze od swoich rowiesnikow w zakresie czytania, pisania i matematyki. Z drugiej
strony jednak, ponad potowa rodzicow portugalskich i rumunskich uczestniczacych w
badaniu twierdzi, ze sukcesy szkolne ich dzieci sa3 na tym samym poziomie co ich
rowiesnikow.

Zdaniem znacznej cze¢sci rodzicow uczestniczacych w badaniu, dzieci z dysleksjg otrzymuja
wigcej wsparcia w szkole podstawowej niz w gimnazjum. Kiedy analizuje si¢ rodzaj wsparcia
jakiego udzielaja rodzice najcze$ciej pojawiajacymi si¢ odpowiedziami sg: proba zrozumienia
dziecka, pomoc w wyjasnianiu tresci, ktérych dzieci nie rozumiejg oraz w odrabianiu pracy

domowej, odbycie specjalnego szkolenia, zapewnienie pomocy psychologa. Ponadto, rodzice
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daja dzieciom wigcej wsparcia w gimnazjum. Mozna to wyjasni¢ tym, ze rodzice z czasem
dowiaduja wigcej o dysleksji oraz, ze uczniowie z dysleksja potrzebuja wigcej wparcia

w gimnazjum/klasie 4-5 w zwigzku z malejagcym wsparciem ze strony szkoty.

Znaczna grupa rodzicéw uczestniczacych w badaniu w Portugalii, Turcji oraz we Wtoszech
twierdzi, ze ich dzieci nie uczeszczaja na zajecia pozalekcyjne w przeciwienstwie do
rodzicow z Polski, Butgarii i Rumunii, ktoérych dzieci robig to regularnie. Rodzicie, ktorzy
przyznaja ze ich dzieci nie uczestniczag w zadnych zajeciach pozaszkolnych tlumacza to
brakiem czasu, niechecig, problemami finansowymi, brakiem odpowiedniej informacji,
problemami zdrowotnych i z zachowaniem, brakiem czasu spowodowanym nadmiernym

obcigzeniem lekcjami i zadaniami domowymi.

Po dokonaniu oceny wynikow ankiety, wyciagnieto wniosek, ze wiekszo$¢ rodzicow jest
$wiadoma praw dzieci z dysleksja ale znaczna cze¢$¢ rodzicow z Turcji nie posiada
wystarczajacej wiedzy na ten temat. Ten niski poziom wiedzy moze wynika¢ z faktu, ze
uczniowie i rodzice tureccy nie otrzymuja dostatecznego wsparcia od szkoly oraz, ze
nauczyciele nie majg odpowiedniej wiedzy na temat przepisOw prawa dotyczacych dysleks;ji.
Co wiecej, przewazajaca wigkszo$¢ rodzicow, wyjatkiem rodzicow z Polski, potrzebuje
specjalnego szkolenia na temat dysleksji. W zwigzku z tym, nalezy uznaé, ze Korzystne
byloby przeprowadzenie seminariow 1 sesji szkoleniowych na temat przepisow prawa oraz

dysleksji w szkotach i poza nimi.
4.1.3 Uwagi do odpowiedzi nauczycieli

W wyniku ogolnej analizy odpowiedzi udzielonych w ankiecie analizy potrzeb przez 131
nauczycieli z krajow partnerskich, ktorzy pracuja z uczniami z dysleksja, ustalono, ze
przewazajaca wigkszo$¢ nauczycieli, ktorzy brali udziat w badaniu, z wyjatkiem nauczycieli
z Wtoch, nie otrzymata Zadnego ksztalcenia w zakresie dysleksji 1 dlatego potrzebuja oni
specjalnego szkolenia w tym zakresie. Wydaje sie, ze z tego powodu nauczyciele nie sg
w stanie zapewni¢ skutecznego i korzystnego wsparcia uczniom z dysleksja. Jednak, z analizy
wynikéw ankiety odnosnie umiejetnosci nauczycieli w rozpoznawaniu i pomocy uczniom
z dysleksja oraz ich wiedzy na temat praw uczniéw z dysleksja wynika, ze poziom wiedzy

1 umiejetnosci nauczycieli w tym zakresie jest umiarkowany.

Zdaniem przewazajacej wiekszosci nauczycieli uczestniczacych w badaniu, uczniowie

z dysleksja czesciej niz pozostali uczniowie majg problem z przystosowaniem si¢ do nauki
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w gimnazjum/klasie 4-5. Wyniki te odpowiadaja odpowiedziom ucznidow i rodzicéw. Znaczna
cz¢§¢ nauczycieli twierdzita, ze uczniowie z dysleksja maja problemy w kontaktach
z rowiesnikami oraz w nauce, nie interesujg ich zajecia i sg nieszcze$liwi w szkole. Z drugiej
strony, zdaniem nauczycieli, problemy z przystosowaniem si¢ w najmniejszym stopniu

przejawiajg si¢ agresja wobec innych, w tym rowie$nikow.

Wspieranie kontaktow spolecznych i sukceséw szkolnych uczniow z dysleksja jest wazne
w okresie przejscia ucznidow i ich przystosowania si¢ do nauki w gimnazjum/klasie 4-5.
Znaczna grupa nauczycieli uwaza, ze aby skutecznie wspiera¢ rozwijanie u uczniow
z dysleksja kompetencji spotecznych nalezy stosowaé strategie takie jakie wspieranie ich
umiejetnosci  komunikacyjnych, ich umiejetno$ci rozpoznawania i wyrazania emocji,

wzmacnianie ich zdolno$ci artystycznych i sportowych oraz poczucia wtasnej warto$ci.

Ponadto, przewazajaca wigkszo$¢ nauczycieli uczestniczacych w badaniu uwaza, ze aby
poprawi¢ wyniki szkolne uczniow nalezy zapewni¢ 1im przedluzony czas na
sprawdzianach/egzaminach, odczytywaé polecenia do zadan na glos, wyznacza¢ uczniom
odpowiedzialne zadania w klasie, tworzy¢ atmosfer¢ tolerancji w klasie, wspotpracowac
z pedagogami i psychologami, usadza¢ uczniow blisko nauczyciela w sali, wprowadzac
¢wiczenia wzmacniajagce $wiadomo$¢ wilasnej sytuacji oraz wiacza¢ ucznidéw do zadan
praktycznych. Z drugiej strony, strategia polegajaca na zadawaniu mniejszej ilo$ci pracy
domowej jest zdaniem nauczycieli (z wyjatkiem nauczycieli wloskich i rumunskich) mniej
skuteczna w pomocy uczniom w osiaggni¢ciu dobrych wynikow w szkole niz pozostale

strategie.
4.2. WNIOSKI | SUGESTIE

Po dokonaniu analizy odpowiedzi udzielonych przez 285 uczestnikow ankiety analizy
potrzeb, obejmujacych uczniéw z dysleksja, rodzicow i nauczycieli, nalezy stwierdzié, ze
uczniowie z dysleksja maja problemy z przystosowaniem spotecznym i naukowym w okresie
przejscia ze szkoty podstawowej/edukacji wczesnoszkolnej do gimnazjum/klasy4 i dlatego
caty ten proces jest dla nich trudny. W zwigzku z tym uczniowie z dysleksja potrzebuja
bardziej skutecznego i praktycznego wsparcia w okresie przej$cia. Ponadto, rodzice dzieci
z dysleksja oraz nauczyciele takich uczniow potrzebuja specjalnego szkolenia w zakresie

mozliwosci pomocy uczniom z dysleksjg 1 metod pracy z takimi dzie¢mi.
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Podsumowujac wnioski z niniejszego badania, uwaza si¢, ze propozycje przedstawione

ponizej ulatwig proces przejscia uczniow z dysleksja ze szkoly podstawowej/edukacji

wczesnoszkolnej do gimnazjum/klasy 4:

Wydaje sie, ze korzystne byloby zorganizowanie profesjonalnych szkolen dla wszystkich
nauczycieli szkoty podstawowej 1 gimnazjum na temat dysleksji. Podczas takich szkolen
nalezatoby przedstawi¢ og6lng charakterystyke uczniow z dysleksja, obszary, w ktorych
maja trudnosci, jak mozna wesprze¢ ich sukcesy naukowe, jakie sa skuteczne i praktyczne
strategie w tym zakresie, itp. oraz sugeruje sig, ze takie szkolenia powinny odbywac sig
z wykorzystaniem technologii komputerowych.

Bardzo wazny jest wktad rodzicow w to, aby proces przejscia uczniow z dysleksja byt
udany i przebiegatl harmonijnie. W zwiagzku z tym, skuteczne bedzie zaproponowanie
rodzicom szkolen, o ktorych mowa powyzej. Jednak, korzystniej bedzie jesli szkolenia te
beda bardziej praktyczne i beda skierowanie na zdobycie umiejetnosci a nie wiedzy
teoretycznej.

Nie mozna lekcewazy¢ znaczenia zaje¢ artystycznych i sportowych, ktére ulatwiaja
osiggnigcie sukcesu w szkole oraz rozwijaja zdrowe relacje spoteczne. Jest wiec
niestychanie wazne aby kierowa¢ uczniow z dysleksja na zajecia artystyczne i sportowe
zardbwno w ramach programu szkolnego jak i poza szkota. W tym celu dyrektorzy szkot
1 nauczyciele powinni zwigkszy¢ ilo$¢ i r6znorodnos¢ zaje¢ sportowych i artystycznych
w szkole aby utatwi¢ uczniom przejscie z jednego etapu szkoty do nastepnego. Byloby
korzystne gdyby samorzady takze wziety odpowiedzialno$¢ za to zadanie i zwiekszyly
ilos¢ darmowych zaje¢ zorganizowanych dla uczniow.

W literaturze fachowej czesto podkresla si¢, ze uczniowie z wysokim poczuciem wlasnej
wartosci oraz skutecznymi umiejetnosciami komunikacyjnymi tatwiej radzg sobie
z problemami adaptacyjnymi, maja wyzszy poziom wsparcia spotecznego oraz osiggaja
lepsze wyniki w nauce. Tak wigc uwaza si¢, ze poczucie wlasnej wartosci i umiejetnosci
komunikacyjne majg pozytywny wplyw na uczniow z dysleksja bedacych w okresie
przejscia 1 przystosowania si¢ do nauki w gimnazjum/klasie 4. Dlatego zaréwno dla
rodzicow jak 1 nauczycieli korzystne moze okazal si¢ wspieranie poczucia wilasnej
warto$ci ucznidow z dysleksja i ich umiejetno$ci komunikacyjnych oraz zwracanie si¢

z pro$ba o pomoc specjalistow jesli bedzie to konieczne.
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Na podstawie wynikoOw niniejszego badania mozliwe bedzie przygotowanie pakietu
wsparcia dla uczniow z dysleksja, ich rodzicoéw oraz nauczycieli, ktory utatwi proces
przejscia i integracji w gimnazjum/klasie 4 i ktéry korzystnie wptynie na nauczycieli

i rodzicow.
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ZALACZNIKI

ANALIZA POTRZEB- ANKIETA DLA UCZNIOW

1. Czynauka w klasie 4/5 jest dla Ciebie trudniejsza niz w klasach 1-3 ?
TAK CZASAMI ( do pewnego stopnia tak) NIE

Jesli odpowiedziates TAK  lub CZASAMI opisz swoje trudnosci:

2. Jak oceniasz swoje umiejetnos$ci w nauce w zakresie :

1 2 |13 4 5 6 Uwagi

al czytanie

(jak dobrze czytasz?)

b/ czytanie ze zrozumieniem
(czy musisz czytaé text
ponownie aby rozumie¢ tresc)
¢/ pisownia

(jak dobrze znasz reguty
pisowni i gramatyki?)

d/ pisanie

(jak sobie radzisz z pisaniem
wypracowan ?)

e/ sprawdziany

(jak piszesz sprawdziany ?)

f/ sprawdziany

(jakie jest twoje
przygotowanie do
sprawdzianow ?)

g/ sprawdziany

(jak czesto brakuje ci czasu na
wykonanie zadan (1-nigdy, 6
Zawsze)

h/ zadania domowe

Czy wystarcza ci czasu ha
odrobienie wszystkich lekcji i
przygotowanie si¢ do zajegé ?
(1-nigdy, 6- zawsze)

Co jeszcze mozesz powiedzia¢ o swojej nauce w szkole i w domu ?
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3. Jaki rodzaj pomocy otrzymywatas i otrzymujesz w szkole ?

Rodzaj pomocy

W klasach
1-3

W Klasie 4/5

Uwagi

a/ siedze blisko nauczyciela

b/ nauczyciel czyta mi polecenia na gtos

¢/ odpowiadam ustnie a nauczyciel
zapisuje moje odpowiedzi w zadaniu

d/ mam wydhuzony czas pracy na
sprawdzianach

e/ mam lekcje indywidualne z
przedmiotow, z ktorych mam trudnosci

f/ moge uzywac tabeli wzorow lub regut
pisowni na zajg¢ciach

g/ mam mniejszg ilo§¢ pracy domowej

h/ nie musze na lekcji czyta¢ gtosno przy
catej klasie

i/ mam wsparcie i zrozumienie ze strony
nauczycieli

J/ mam wsparcie i zrozumienie u
kolegéw z klasy

k/ otrzymuje¢ pomoc od psychologa,
pedegoga lub specjalisty

Jaka inng pomoc lub wsparcie otrzymujesz w szkole ? Opisz.

4. Jaki rodzaj pomocy otrzymywales i otrzymujesz w domu ?

Rodzaj pomocy

W klasach
1-3

W klasie 4/5

Uwagi

a/ rodzice glosno mi czytaja zadania
domowe

b/ rodzice sprawdzajg co mam zadane i
Wwyznaczajg mi co mam si¢ nauczy¢

¢/ rodzice czytaja mi polecenia zadan i
wyjasniaja mi co mam zrobié

d/ rodzice wyjasniaja mi zagadnienia,
ktérych nie rozumiem

e/ mam Kkorepetycje

f/ korzystam z gier edukacyjnych i stron
internetowych
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5. Jak si¢ czujesz w swojej szkole ?

7. Jakie masz relacje z nauczycielami ?

8. Czy uczgszczasz na zajecia pozaszkolne ?
Tak Nie

Jesli tak , jakie ?
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ANALIZA POTRZEB — ANKIETA DLA RODZICOW

Wiek dziecka........ccoevvevernnenn, TKIASA...eeiiiciie v

9. Czy Panstwa dziecko zmienito swoj stosunek do szkoty po przejsciu do klasy 4 /5 ?

TAK NIE
10. Jesli TAK, jakie zachowania i reakcje przejawia w stosunku do szkoly w poréwnaniu teraz i
wczesniej ?
Zachowanie lub reakcja w W klasie | Uwagi
klasach 4/5
1-3

Nie chce chodzi¢ do szkoty

Czas wyjscia do szkoly jest trudny dla
wszystkich w domu

Z trudnos$cig i w ztym nastroju idzie do
szkoty z radoscia wraca ze szkoty

Nie jest zainteresowany szkotg i lekcjami

Zazwyczaj nie bierze udziatu w

wydarzeniach szkolnych

Czesto opuszcza lekcje

Nie lubi zadan zwiazanych z czytaniem i
pisaniem

11. Jakie sg inne Panstwa obserwacje na temat zachowania lub reakcji dziecka na sprawy szkolne?

12. Jak oceniajg Panstwo poziom sukcesu w nauce swojego dziecka ?

1. Taki sam jak poziom rowiesnikow

2. Nizszy niz poziom rowiesnikow

13. Jaki rodzaj pomocy/wsparcia otrzymywato i obecnie otrzymuje Panstwa dziecko w szkole ?

Rodzaj wsparcia w W klasie | Uwagi
klasach 4/5
1-3

a. Siedzi blisko nauczyciela
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b. Nauczyciel odczytuje mu glosno
polecenia do zadan

c. Korzysta z pomocy komputera lub
tableta

d. Otrzymuje streszczenia materiatu
do nauczenia pod koniec semestru

e. Moze wybra¢ odpowiedzi ustne
zamiast pisemnych

f.  Ma wydluzony czas pracy podczas
sprawdzianOow

g. Ma mozliwo$¢ poprawy ocen w
innym terminie

h. Otrzymuje ¢wiczenia na
koncentracje uwagi

i. Otrzymuje dodatkowa pomoc od
psychologa, pedagoga lub innego
specjalisty

J.  Uczgszcza na dodatkowe zajecia z
przedmiotow , z ktorych ma
trudnosci

k. Ma zmniejszong ilo$¢ prac
domowych

I.  Spotyka si¢ z tolerancja i
wsparciem ze strony rowiesnikow

Jakie inne rodzaje wsparcia Panstwa dziecko otrzymuje w szkole ?

14. Jaki rodzaj pomocy/wsparcia zapewniajg Panstwo swojemu dziecku w domu ?

Rodzaje pomocy/wsparcia | W W klasie | Uwagi
klasach | 4/5
1-3

a. Czytam literaturg dotyczaca
dysleksji

b. Czytam dziecku polecenia
do zadan i wyjasniam je

c. Wyjasniam dziecku
zagadnienia , ktorych nie
rozumie

d. Staram si¢ okazywac
dziecku zrozumienie

e. Siegam do zrédet fachowych
aby jak najlepiej pomoc
dziecku w nauce

f. Zapewniam dziecku
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korepetycje z przedmiotow,
z ktorych ma trudnosci

g. Zachgcam do korzystania z
gier edukacyjnych i tego
typu stron internetowych

h. Pilnuje¢ aby podczas
odrabiania lekcji nie
rozpraszal si¢ zabawkami,
telewizorem, komputerem

i. Zapewniam dziecku
dodatkowe zajecia
rozwijajace : sportowe,
artystyczne)

J.  Zwracam si¢ o pomoc do
specjalistow; psychologa,
pedagoga i in.

Czy oferuja Panstwo swojemu dziecku jeszcze inne rodzaje wsparcia i pomocy w domu ?
Jakie ?

15. Czy maja Panstwo §wiadomo$¢ praw dotyczacych dysleksji przystugujacych waszemu
dziecku w szkole ?
Tak Nie

16. Czy wiedza Panstwo gdzie zwréci¢ sie o pomoc fachowa w zakresie dyslekcji dla swojego
dziecka?
Tak Nie

17. Czy Panstwa dziecko ucz¢szcza na jakies$ zajecia pozaszkolne ( sportowe, artystyczne, inne )?

Tak Nie

JESI tAK, JAKIE 7 1.uvieviiciieiieie ettt ettt ettt st r e e b e et e e s ta e s taesbeebaestaebaestaeseaenbeenreenreeas
Jesli nie, dlaczego ?

18. Czy uwazaja Panstwo, ze potrzebujg spejalistycznego przeszkolenia aby potrafi¢ lepiej
wspiera¢ swoje dziecko w nauce ?
Tak Nie

Jesli sq Panstwo zainteresowani udzialem w programie pilotazowym na temat wsparcia rodzicow
dzieci dyslektycznych to prosimy o podanie kontaktu: ( adres e-mail, numer telefonu). Dziekujemy.
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ANALIZA POTRZEB - ANKIETA DLA NAUCZYCIELI

Jestem nauczycielem etapu edukacyjnego 0-3/4-8

Doswiadczenie pedagogiczne : ................ lat

Posiadam przeszkolenie w zakresie dysleksji :  Tak Nie

19. Prosze okresli¢ swoje umiejetnosci rozpoznawania czy trudnosci ucznidéw w nauce zwigzane
sg z dysleksja (1-bardzo stabe; 6- bardzo dobre)

12 3 4 5 6

20. Prosze okresli¢ swoje umigjetnosci pomocy uczniowi z dysleksjg w pokonaniu trudnosci w
nauce (1-bardzo stabe; 6- bardzo dobre)

1 2 3 4 5 6
21. Czy uwaza Pan/i, ze uczniowie z dysleksja maja wigksze trudnosci w przystosowaniu sie do

nowych warunkéw na kolejnym etapie edukacyjnym ( klasa 4, 1 gimnazjum, 1 liceum)

TAK NIE

Jezeli odpowiedz na pytanie 3 jest twierdzaca , jakie sg to rodzaje trudnosci ?

a. Rodzaje trudnosci / tak uwagi

Nie nawiazuja relacji z innymi uczniami,
trzymaja si¢ osobno

Sg izolowani przez rowiesnikow

Nie majg przyjaciol, raczej sg sami

Nie potrafig spedzac czasu w grupie

Sa agresywni w stosunku do innych
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Podczas zaje¢ unikaja pracy w parach lub
grupach

Czasami s3 ofiarami szkolnego
dokuczania

Nie przejawiaja zainteresowania naukg I
lekcjami

Przewaznie wygladaja na nieszczgsliwych
w szkole

Czgsto w szkole sg senni

22. Ktore z powyzszych strategii sa uzyteczne aby pomoc uczniom z dysleksja w nawigzywaniu i

utrzymaniu relacji z rowiesnikami ?

A.Rodzaje wsparciaw relacjach

/ tak

uwagi

Wspieranie umiejetnosci
komunikacyjnych

Wspieranie §wiadomos$ci emocjonalne;j

Podkreslanie mocnych stron ucznia

Wspieranie jego zdolnosci artystycznych i

sportowych

Wyznaczanie odpowiedzialnych zadan w
klasie

Zachecanie do pracy w parach i grupach

Rozwijanie poczucia pewnosci siebie

B. Rodzaje wsparcia w nauce

/ tak

Uwagi

Wyznaczenie miejsca w klasie blisko
nauczyciela

Wyrazne odczytywanie polecen do zadan
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Umozliwienie uczniowi odpowiedzi ustnej
zamiast pisemnej

Wydtuzenie czasu pracy na sprawdzianach

Dodatkowe zajecia indywidualne

Umozliwienie korzystania ze gotowych
wzorow, regut podczas zajec¢

Zmnigjszenie ilosci pracy domowe;j.

Nie prosimy o czytanie na glos na forum klasy

Dostosowanie zadan do mozliwosci ucznia z
dysleksja

Tolerancja w klasie

Wspolpraca z psychologiem i pedagogiem.

Wprowadzanie ¢wiczen koncentracji uwagi

Angazowanie do zadan o charakterze
praktycznym

23. Prosze okresli¢ poziom swojej wiedzy na temat formalnych praw uczniéw z dysleksja w
prawie o$wiatowym (1 — bardzo staby; 6 — bardzo dobry)
1 2 3 4 5 6

24. Prosze oceni¢ swoja komunikacje z rodzicami uczniéw dyslektycznych
(1 — bardzo staba ; 6 — bardzo dobra)

1 2 3 4 5 6

25. Czy Pan/i wie gdzie skierowac rodzicoOw ucznia z dysleksja aby mogli uzyska¢ fachowa
pomoc ?
TAK NIE
26. Czy potrzebuje Pan/i szkolen specjalistycznych aby rozwija¢ swoje umiejetnosci pracy i
lepiej wspierac¢ uczniow z dysleksja?
TAK NIE

Jesli jest Pan/i zainteresowany/a uczestniczeniem w szkoleniach pilotazowych projektu, proszg podaé
swoj adres e-mail i numer telefonu

Dziekujemy ©
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